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ABSZTRAKT: A tanulmény célja, hogy az oktatési/tanuldsi teljesitmény teriileti 8sszeftig-
géseit vizsgdlja a hazai oktatdsi rendszerben. A kutatdsi kérdés az, hogy a jardsok fejlett-
sége kapcsolatot mutat-e a kzoktatdsi kompetenciaeredményekkel, illetve a felsGoktatdsba
felvettek felvételin elért 6sszpontszdméval. A hipotézisiink szerint az oktatési/tanuldsi
teljesitmény anndl jobb, minél magasabb a jarés fejlettsége. Az oktatdsi/tanuldsi ered-
mények tehdt a fejlett jardsoktdl a fejletlenebbek felé lejtenek.

Az elemzés a kompetenciavizsgalatok eredményeinek teriileti alakuldsat vizsgélva
arra a megdallapitdsra jutott, hogy mind a szévegértési, mind a matematikaeredmények
jarési atlaga szorosan egylitt jar a jardsok komplex fejlettségi mutatéjaval. Az egyiitt ja-
rds jelentds lejtést mutat: a fejlettebb jardsokban él8 fiatalok eredményei jobbak, mint
azoké, akik gyengébb fejlettségli jardsokban élnek. A lejt8 rdaddsul az évfolyamokon fel-
felé haladva egyre meredekebbé valik. Emellett az is vildgosan latszik, hogy ez a lejtd az
elmult fé] évtized alatt novekedett. A nagy lejtd a felsGoktatdsi felvételin elért pontsza-
mok esetében is szembet(ing, hiszen az elmult fél évtizedben ugyancsak egyre merede-
kebb lett. A tanulmény ramutat arra, hogy az oktatdspolitikdnak le kellene vonnia az
eredmények tanulsdgait, ezek ugyanis arrdl tantskodnak, hogy az elmult id8szak okta-
taspolitikdja nem volt képes kezelni az oktatasi rendszer teriileti kiilonbségeit, azok egy-
re csak novekedtek.
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ABSTRACT: The aim of this study is to investigate the spatial correlates of educational/learning
achievement in the Hungarian education system. It poses the question whether the development of
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districts is related to the competency scores in public education and to the overall scores of those
admitted to higher education. The hypothesis assumes that the higher the development of the
district, the better the educational/learning performance. Thus, education/learning outcomes
move downwards from developed to less developed districts.

The pecentile averages of the literacy and mathematics scores of the 2019 Competency Test
by district according to the complex development index clearly show that the more developed
districts, i.e. those with higher complex development index, have higher average scores on the
Competency Test.

There is a relatively robust correlation between the complex development indicators of the
districts and the competency test scores of pupils attending school there. The results also show that
the "slope" became larger as the grades moved upwards. In other words, the higher the grade level
at which this difference is examined, the greater the improvement in the educational/learning
performance of young people from more developed districts compared to young people from less
developed regions.

Based on longitudinal studies of the competences measurement between 2015 and 2019, the
study shows that young people from the best-off districts, measured by the complex development
indicator, increased their scores more than young people from the worst-off districts. A trend
analysis on the whole set of districts also shows that the results of young people in less developed
regions are increasingly lagging behind those of young people in more developed districts.

Examining higher education admission scores, the study also demonstrates that - similar to
trends in the competences measure - there is a gap between the performance in higher education
admissions of young people from better-off districts and those from worse-off. The correlation
between average admission scores based on the percentile groups of admissions by districts and
the complex indicator is relatively strong. It also appears that the slope has increased since 2015,
which indicates trends similar to those of the competence measure, i.e. a gap has opened between
the higher-performing districts as measured by the complex indicator and the higher education
admission performance of young people from the lower-performing districts.

The paper concludes by pointing out important lessons for education policy that rather
than addressing territorial disparities in the education system has further aggravated them over
the past decade.

Bevezetd

Tanulményunkban az oktatdsi/tanuldsi teljesitmény teriileti 6sszefliggéseit vizs-
galjuk a hazai oktatdsi rendszerben. Kutatdsi kérdésiink, hogy a jardsok fejlettsége
kapcsolatot mutat-e a kdzoktatasi kompetenciaeredményekkel, illetve a felsGokta-
tasba felvettek felvételin elért 6sszpontszdmdval. Hipotézisiink szerint az oktatdsi/
tanulési teljesitmény annél jobb, minél magasabb a jaras fejlettsége. Az oktatdsi/ta-
nuldsi eredmények tehat a fejlett jardsoktdl a fejletlenebbek felé lejtenek. Azt felté-
telezziik tovdbbd, hogy ez a lejtés a tanulmanyok sordn tanévrdl tanévre novekszik,
illetve, hogy hosszd tdvon (2013-2019 koz6tt) is egyre meredekebb a lejt, tehdt né
a fejlettebb jardsok el6nye. Tovébbi hipotézisiink, hogy a fejlettebb jarasok fiatalja-
inak ez az elénye a felsGoktatdsba felvetteknél is azonosithatd.

A tanuldk iskolai teljesitménye tobbféle megkozelitésbél vizsgalhatd. Az
egyik legrégebbi, szocioldgiai alapti megkozelités a tanuldk iskolai teljesitményét
mikroszint( szociokulturdlis helyzetiikre, gazdaségi, tdrsadalmi és kulturalis t&-
kéjiikre vezeti vissza (Bourdieu 1978, 1999; DiMaggio 1982; Coleman et al. 1966).



Anagy lejt6 125

Magyarorszagon is tobb szocioldgiai szemléletli kutatdst ismeriink (l4sd Ferge
1972; Andorka, Simkus 1983; Rébert 2000, 2004).

A masik megkdzelités az iskolai eredményességet vizsgalja. Az 1980-as évek-
t8l egyre szélesebb kdrben kezdték kutatni a hatékony iskola jellemzd&it (Idsd
Davis, Thomas 1989; Reynolds 1982, 1995; Reynolds et al. 2000). Ebbe a kérbe tar-
toznak a XX. szdzad mésodik felében kialakult nemzeti és nemzetk6zi kompeten-
ciavizsgdlatok (PISA, TIMSS, PIRLS stb.); az e megkozelitést alkalmazd hazai
vizsgalatok koziil e helyt néhdny tjabb munka emelhetd ki (Pusztai 2004; Lannert
2006; Bacskai 2012).

Tanulmanyunk szempontjdbdl szdmunkra az oktatasfoldrajzi megkdzelités
relevéns, vagyis ,,az oktatds és képzés térbeli vonatkozdsainak, foldrajzi térrel va-
16 kapcsolatdnak vizsgalata” (M. Csaszar, Wusching 2016). Az oktatasfoldrajz a
tarsadalomfgldrajz 1960-as években kibontakozé résztudomanya, amely Geipel
(1965) munkdassagara vezethetd vissza, aki 1965-ben publikalta ,,Sozialrdumliche
Strukturen des Bildungswesens” (Az oktatds tarsadalmi térszerkezetei) cim kény-
vét, és ezzel egy id8ben indultak 4tfogd kutatdsok a témdban (Freytag, Jahnke,
Kramer 2015). A vizsgalatunk szempontjdbdl relevans teriileti rekrutdcié téméja-
ban is szimos magyarorszagi publikdcié latott napvildgot (l4sd Hegeddis 2015,
2016; Pol6nyi 2008b, 2012, 2014a, b; Pusztai 2006; Szemerszki 2010).1

Jelen kutatdsunk hipotézise alapvetden a kompetenciamérés oktatdsfsldraj-
zi 8sszefliggéseire épiil, kapcsolddva a hazai kompetenciamérés telepiilésfoldraj-
zi vizsgalatdnak irodalmédhoz (14sd Garami 2013; Csiilldg, Lannert, Zempléni 2015;
Szepesi, Herceg, Téth 2018; Harsényi et al. 2019; Poldnyi 2018). Kutatdsok sora
elemzi a tanuldk hatranyos helyzete, valamint a kistérségek, illetve a hatranyos
helyzet( lakéhely és a kompetenciaeredmények kozotti sszefiiggést (Sz€11 2015;
M. Csdszdar 2004; Herman et al. 2006; Expanzié 2013). Garami (2013, 2014) széles
kord attekintésében ramutat arra, hogy a hatranyos helyzet( kistérségi lakéhely
1ényegében az ott €16 tanuldk hatranyos helyzetének egyfajta jelzése. Ugyanakkor
a héatrdnyos helyzet( lakdhely és a tanuldk hatrdnyos helyzete kozotti 6sszefiig-
gés sokrétli, az azonossag nem triviélis. ,,A hatranyosabb (térségi) kérnyezeti fel-
tételek adott esetben »visszahtzhatjdk« azokat a csalddokat és iskolakat is,
melyek adottsdgaik alapjan jobb eredmények elérésére is képesek lennének. A
kedvezGtlenebb adottsdgokkal rendelkezd térségekben »dsszecsusznak« a kedve-
zG8tlen térségi adottsdgokbdl, valamint a kedvezStlen tarsadalmi hattérbsl adédé
hétrdnyok. A hétranyosabb helyzetet teremtd kistérségi jellemz8k erésebben
tudjak kifejteni negativ hatdsukat, mint az elénydsebb mutatdék a maguk kedve-
z8bb hatdsét. Ez pedig a hatrdnyok, az el8nytelen adottsdgok olyan szint(i »hal-
mozddasat« okozhatja, amely komolyan akadélyozhat barmilyen térségi szintd
fejlesztést” (Garami 2013, 209.). A hétrdnyos helyzet(i térségbeli lakdhely és a
héatranyos helyzet k6z¢ tehat nem tehetd egyenléségjel, ugyanakkor a hatranyos
helyzet( kistérségekben €16 fiatalok iskolai teljesitménye és felséoktatdsba kerii-
1ése a hatranyos helyzet fontos ,,lakmuszpapirja” lehet (a fels6oktatds vonatkoza-
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sdban lasd Hegeddis 2018, 2021). A kutatdsok rdmutatnak arra, hogy a kompeten-
ciamérések szerint a hatranyos helyzet(i kistelepiiléseken, illetve kistérségekben
laké tanuldk tanulményi teljesitménye a jobb helyzet(i telepiiléseken, illetve kis-
térségekben €16 tanuldk teljesitménye alatt marad.

Ugyanakkor hangsulyoznunk kell - amit a hivatkozott tanulmanyok is ki-
emelnek és elemeznek -, hogy a teriileti egyenlétlenségek mogott részint a szoci-
okulturdlis helyzetek, valamint a gazdasagi, tdrsadalmi és kulturalis tSke, részint
az iskolak kiilonbségei allnak. Jelen tanulmanyunkban nem vizsgéljuk ezeket a
tényez8ket, csak a kompetenciamérések kistérségi trendjeit elemezziik. Elemzé-
slink Gjszeriisége abban 4ll, hogy a tanulék kompetenciamérésen elért eredmé-
nye és lakéhelyiik kistérségének/jardsdnak fejlettsége kozotti kapcsolatot
hosszabb tavon vizsgéljuk, rdmutatva arra, hogy mind évfolyamrdl évfolyamra,
mind hosszabb tdvon novekszik a teljesitménylejts a fejlett és fejlettebb kisrégi-
Ok tanuldi kozott, azaz egyre nagyobb a hatranyos helyzetd kisrégidkban €18k tel-
jesitményhdtranya.

Adatok

Az elemzés sordn az Orszagos kompetenciamérés eredményeit hasznaltuk.

Az elsé mérés 2001 Gszén az 5. és 9. évfolyamon indult - kisérleti jelleggel. A
2002/2003-as tanévben a mérés dtkertilt a 6. és a 10. évfolyam végére. Ezekhez az
évfolyamokhoz csatlakozott 2004-ben a 8. évfolyam is, igy alakult ki a mai mérési
rend.” (...) Az ,,Orszdgos kompetenciamérés a kdznevelési rendszer 6., 8. és 10. évfo-
lyaman tanuldk szovegértési képességeit és matematikai eszk6ztuddsat méri. A mé-
résben alkalmazott feladatok nem a tantervi anyag elsajatitdsdnak mértékét
vizsgaljak, hanem azt, hogy a didkok a kdznevelési rendszerben ez ideig elsajatitott
ismereteket, készségeket milyen mértékben tudjak alkalmazni a mindennapi élet-
bél vett problémdk megolddsaban. A kompetenciamérés lebonyolitasat az oktata-
sért felel8s miniszter a tanév rendjérdl sz816 miniszteri rendeletben hatdrozza meg.
A méréshez sziikséges kérddivek, feladatlapok elkészitését, a mérések lebonyolita-
sat, tovabbd a beérkezett adatok rogzitésével, az iskolaknak és az iskolafenntartdk-
nak sz416 jelentések elkészitésével kapcsolatos feladatokat orszdgos szinten az
Oktatési Hivatal végzi” (Auxné et al. 2012, 8.). A kompetenciamérés eredményeirdl
nyilvanos, az Oktatdsi Hivatal honlapjan hozzaférhet§ jelentések késziilnek.?

Elemzésiink elsésorban a 2014/2015. és a 2018/2019. évi, illetve a hosszt t4-
vu trendelemzésnél a 2011/2012-es és 2018/2019-es évek kozotti valamennyi év
kompetenciavizsgalatdnak adataira épiil.

Az elemzés sordn az iskolak telephely szerinti kompetenciaeredményeit vet-
tiik figyelembe a tanuldk lakhely szerinti teljesitményeként. A 6. és 8. osztaly ese-
tében elég nagy valdszinliséggel egybeesik a tanuldk lakhelyének és az iskola
telephelyének kisrégidja, a 10. osztdly esetében az eltérés mar felteheten jelen-
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t8sebb. Ugyanakkor ez a fejletlenebb kisrégidk tanuldinak a fejlettebbek felé vald
elmozduldsaval jar, s igy inkdbb a valésdgosnal kedvez8bb kép irdnyaba torzitja
az eredményeket.

Tovébbi adatok is hasznaltunk: a 2015. évi és a 2018. évi felséoktatési felvé-
teli adatbézist,? ami a felsGoktatasba jelentkezettek és felvettek sziiletési, lakhely
és iskolai telephely szerinti, kistérségi, illetve jarasi adatait tartalmazza, tovab-
b4 - egyebek mellett - elért pontszdmaikat. A jarasok fejlettségét a 290/2014 (XI.
26.) Korm. rendelet 2. mellékletében megadott komplex mutatéval vettiik szdm-
ba. Médszeriink olyan kereszttabla-, illetve diagramelemzés, amelynek sordn a ja-
rasok komplex mutaté szerinti percentilis csoportjainak kompetenciaeredmény
szerinti atlagait vizsgaltuk.

Eredmények
2019. évi elemzés

Az 1. dbra a 2019. évi kompetenciamérés szovegértési és matematikaeredménye-
inek a jardsok komplex fejlettségi mutatd szerint képzett pecentiliseinek 4tlagait
mutatja be, mig az 1. és 2. tdblazat a két pdluson tallhatd, a legjobb és a leg-
rosszabb kompetenciaeredmény(i jardsok kozotti kiilonbséget szemlélteti (az eld-
z8 a 6., utdbbi a 10. osztélyos tanuldk esetében).

1. dbra: 2019. évi orszdgos kompetenciamérés 6. és 10. osztalyos szovegértési és matematikaered-
ményeinek megoszldsa a jardsok komplex mutatéd szerinti percentilis csoportjai kozott
Distribution of the results of the 2019 national competency assessment in 6th and 10th grade reading
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1. tabldzat: A legjobb és a legrosszabb kompetenciaeredményi jardsok kézétti kiilonbség 2019-ben
a 6. osztalyos tanuldk szovegértési és matematika kompetenciamérése esetében
Difference between the best and the worst performing districts in 2019 for measuring the reading and
mathematics competences of grade 6 pupils

Szovegertés Matematika
Atlag 1477 1476
Maximum 1620 1602
Minimum 1336 1347
Maximum - minimum 284 255
Minimum az atlag %-dban 90,50% 91,30%
Maximum az atlag %-dban 109,70% 108,50%
A minimum és a maximum kiildnbsége az dtlag %-dban 19,23% 17,28%

Forrds: Belinszki et al. 2020 adatai alapjdn sajdt szdmitds

Az 1. dbra masik két gorbéje a 10. osztalyosok esetében mutatja ugyanebben
az évben a szovegértés és a matematika kompetenciaeredmények atlagat a jara-
sok komplex mutaté szerinti percentilis csoportjai szerint.

2. tablazat: A legjobb és a legrosszabb eredményi jarasok kozstti kiilsnbség 2019-ben a
10. osztélyos tanulSk szovegértési és matematika kompetenciamérése esetében
Difference between the best and the worst performing districts in 2019 for the reading and
mathematics competences of grade 10 pupils

Szbvegértés Matematika
Atlag 1624 1630
Minimum 1304 1279
Maximum 1872 1916
Maximum - minimum 568 637
Minimum az atlag %-4ban 80,30% 91,30%
Maximum az 4tlag %-dban 115,30% 108,50%
A minimum és a maximum kiildnbsége az dtlag %-dban 34,98% 39,09%

Forrds: Belinszki et al. 2020 adatai alapjdn sajdt szdmitds

2015-2019 kovetéses vizsgdlat

A fent bemutatott &sszehasonlitds egy adott évre vonatkozik (azaz keresztmet-
szeti). Lehet8ség van ugyanazon csoportok idébeli kovetéses vizsgalatdra (azaz
longitudinalis elemzésre) is, amennyiben a 2015. évi 6. osztalyosok és a 2019. évi
10. osztélyosok kompetenciaeredményeit allitjuk egymas mellé (mivel a 2015-ben
6. osztalyosok 2019-ben lettek 10. osztélyosok). A 2. dbra és a 3. tdbldzat mutatja
az Gsszehasonlitds eredményeit a matematika teriiletén.
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2. dbra: A 2015. évi 6. osztdlyos és a 2019. évi 10. osztalyos matematika kompetenciamérés eredmé-
nyeinek megoszldsa a jardsok komplex mutaté szerinti percentilis csoportjai kdzstt
Distribution of the results of the 2015 Grade 6 and the 2019 Grade 10 mathematics competency tests
between the percentile groups of the complex indicators of the districts

1800
g
5 Addoded
1700 e
T O, -
] - o
£ B
) o
E 1600 -
- T o
2 K PR
8 LeOm T T
g, _-
g0 g ommmmr =0
& -
£ Jpteod = o= 6. osztalyos matematika 2015-ben
= Veas
H 1400 e ++0-+ 10. osztalyos matematika 2019-ben
3 /
z o
]
o
-
& 1300
=
g
N
4
S
1200
— ~ « o @ o < o 0 -
vl bl 3 -« — o < =3 ~ S
G b b b v L e N N ®
R R O S S S S S
5 o % < o ~ < S N
= < b B 3 i R R

wn o
A jardsok komplex mutatdjanak percentilis atlagai

Forrds: Baldzsi et al. 2016 és Belinszki et al. 2020 adatai alapjdn sajdt szdmitds és szerkesztés

3. tablazat: A legjobb és a legrosszabb eredményi jardsok kozstti kiilonbség 2015-ben a 6. osztélyos
és 2019-ben a 10. osztalyos tanulék matematika kompetenciamérése esetében
Difference between the best and the worst performing districts in 2015 for the 6th grade and in
2019 for the 10th grade mathematics competency tests

Matematika 6. Matematika 10.
osztdly 2015-ben  osztdly 2019-ben
Atlag 1482 1630
Minimum 1325 1279
Maximum 1621 1916
Maximum - minimum 296 637
Minimum az 4tlag %-dban 89,40% 78,50%
Maximum az tlag %-dban 109,40% 117,60%
A minimum és a maximum kiilénbsége az tlag %-4ban 19,97% 39,09%

Forrds: Baldzsi et al. 2016 és Belinszki et al. 2020 adatai alapjdn sajdt szdmitds

A 3. tdblazat a matematika kompetenciaeredmények koziil a legnagyobb és
legalacsonyabb értékeket mutatja meg a 2015. évi és a 2019. évi matematika kom-
petenciamérés soran.
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3. dbra: A 2015. évi 6. osztélyos és a 2019. évi 10. osztdlyos szovegértés kompetenciamérés eredmé-
nyeinek megoszldsa a jardsok komplex mutaté szerinti percentilis csoportjai kdzstt
Distribution of the results of the 2015 6th grade and the 2019 10th grade reading comprehension
competency tests between the percentile groups of the complex indicators of the districts
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Forrds: Baldzsi et al. 2016 és Belinszki et al. 2020 adatai alapjdn sajdt szdmitds és szerkesztés

A 3. dbra és a 4. tdblazat mutatja az el6z8ekhez hasonlé Gsszehasonlitas
eredményeit a 2015. évi és a 2019. évi sz6vegértés eredményei esetében.

4, téblazat: A legjobb és a legrosszabb eredmény(i jarasok kozotti kiilonbség 2015-ben a 6. osztélyos
és 2019-ben a 10. osztalyos tanuldk szévegértési kompetenciamérése esetében
Difference between the best and the worst performing districts in 2015 for 6th grade
and in 2019 for 10th grade students in the reading literacy measure
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osztdly 2015-ben  osztdly 2019-ben

Atlag 1469 1624
Minimum 1277 1304
Maximum 1627 1872
Maximum - minimum 350 568
Minimum az atlag %-dban 86,90% 80,30%
Maximum az tlag %-dban 110,70% 115,30%
A minimum és a maximum kiildnbsége az dtlag %-dban 23,82% 34,98%

Forrds: Baldzsi et al. 2016 és Belinszki et al. 2020 adatai alapjdn sajdt szdmitds
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2013-2019 trendelemzés

A jarasok teljes halmazdn a trendelemzéssel vizsgélva a ,,nagy lejt8” alakuldsat
lathatjuk a 4. dbran, amely a komplex mutatéjuk névekvd sorrendjébe rakott ja-
rasok 10. osztalyos tanuldi szovegértés eredményeinek atlagat dbrazold diagra-
mok trendvonalainak alakuldsat mutatja 2013 és 2019 kdz6tt. Az 5. tablazat pedig
a trendvonalak képletét adja kozre.
4. dbra: A 10. osztélyos szovegértés-eredmények a fejlettségi rangsorban 4116 jardsok szerinti
atlaga trendjének alakuldsa 2013-2019 kozstt

Trend in the average of grade 10 reading comprehension scores by district in the development
ranking from 2013 to 2019
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Forrds: Baldzsi et al. 2014, 2015, 2017, Szabd et al. 2018, Lak et al. 2019, valamint Belinszki et al. 2020 adatai alap-
Jjdn sajdt szdmitds és szerkesztés

5. tablazat: A kompetenciamérések szovegértés-eredményeinek jarasok szerinti
trendvonaldnak képlete 2013-2019 kozott
Formula for the trend line of reading comprehension scores by district from 2013 to 2019

Ev Szovegeértés-eredmeények jardsok szerinti trendvonaldnak keplete
2019 y=1,1162x+1517,6
2018 y=1,0719x+1498,1
2017 y=1,1073x+1494,5
2016 y=0,9675x+1507,1
2015 y=1,0272x+1457,6
2014 y=0,8729x+1512,7
2013 y=0,8375x+1524,7

Forrds: Baldzsi et al. 2014, 2015, 2016, 2017, Szabd et al. 2018, Lak et al. 2019, valamint Belinszki et al. 2020 adatai
alapjdn sajdt szdmitds
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A felséoktatdsba felvettek a lejtén

Feltételezésiink szerint a lejt§ a felsGoktatdsba felvettek esetében is megmarad.
Az 5. dbra a 2018. évi felvételiken? mutatja be az alap- és osztatlan képzésre, nap-
pali tagozatra felvettek 4ltal elért pontszdmokat.

5. abra: A 2018. évi fels8oktatdsi felvételiken nappali tagozat alap- és osztatlan képzésre felvettek
elért pontszdmainak jarasok szerinti 4tlaganak megoszldsa a jardsok komplex mutatd szerinti
percentilis csoportjai szerint
Distribution by district of the district average of the scores of full-time undergraduate and full-time
non-allocated admissions to higher education in 2018, by percentile groups of the district complex indicator

400
y =2,7067x + 360,48

A felvettek pontszdmdanak jardsok szerinti 4tlaga
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A jarasok komplex mutatdjénak percentilis 4tlagai

Forrds: 2018. évi felvételi adatbdzis alapjdn sajdt szdmitds és szerkesztés
Megjegyzés: a) a budapesti jdrdsok nélkiil (mivel a felvételi adatbdzis a févdrosi jdrdsokat nem adja meg,) b) az
dbra tartalmazza az Gsszeftiggés trendvonaldt és annak képletét is

A 2018. évi felvételi pontszamok lejtését Gsszehasonlitottuk a 2015. évivel
(Melléklet 8. dbra) annak érdekében, hogy szemléltessilk a meredekség
alakulasat.

Analizis

A 2019. évi kompetenciamérés szdvegértési és matematikaeredményeinek a jars-
sok komplex fejlettségi mutatdja szerint képzett percentilis atlagai egyértelmiien
azt mutatjdk, hogy a fejlettebb - azaz a nagyobb komplex fejlettségi mutatéval bi-
ré - jardsokban magasabb a kompetenciamérés eredményeinek atlaga (1. dbra).
Szembet(ing tehdt a ,,nagy lejt8”, azaz az oktatasi/tanuldsi kompetenciaeredmé-
nyek olyan alakuldsa, amely a fejletlenebb jarasokban €16 fiatalok eredményeinek

lemaraddsat mutatja a fejlettebb régidkban €18 fiatalokhoz viszonyitva.
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2019-ban a jarasok komplex fejlettségi mutatéja és a 6. osztdlyos kompeten-
ciamérésen elért eredmények kozott viszonylag robusztus korreldcié van (a szo-
vegértés-eredménnyel 0,7300, a matematikaeredménnyel pedig 0,7670).

Az 1, tablazat azt szemlélteti, hogy a legjobb és legrosszabb eredményfi jara-
sok kozotti kiilonbség 2019-ben, a 6. osztdlyos tanuldk szévegértési kompetencia-
mérése esetében kicsit tobb mint 19% volt, a matematika teriiletén pedig
valamivel 17% folott, ami szintén a ,,lejt8” ndvekedését bizonyitja. Ha ugyaneb-
ben az évben a 10. osztdlyosok esetében is megvizsgéljuk (1. dbra mésik két gor-
béje) a kompetenciaeredmények 4tlagat a jardsok komplex mutatd szerinti
percentilis csoportjai szerint, azt latjuk, hogy amellett, hogy az eredmények 1é-
nyegesen magasabb szintiek, a ,,lejtés” mértéke is nagyobb lett. Azaz a fejlettebb
jérasok fiataljainak oktatdsi/tanuldsi teljesitménye a 6. osztalyos eredmények
esetében tapasztaltaknél is jelent8sebb ardnyban haladja meg a fejletlenebb tér-
ségekben €16 tanuldk eredményeit.

Itt is érdemes megjegyezni, hogy 2019-ban a jardsok komplex fejlettségi
mutatdja és a 10. osztdlyos kompetenciamérésen elért eredmények kozott vi-
szonylag robusztus - bar a 6. osztdlyosokénal némileg kisebb - korreldciét latha-
tunk (a szovegértés-eredménnyel 0,6989, a matematikaeredménnyel pedig 0,7077).

Az 2. tablazat azt szemlélteti, hogy a legjobb és legrosszabb eredményfi jara-
sok kozdtti kiilonbség 2019-ben a 10. osztalyos tanuldék szovegértési kompeten-
ciamérése esetében kozel 35% volt, matematikdban pedig valamivel 39% f516tt.

Ezek az eredmények egyértelmien igazoljdk azt a hipotézisiinket, hogy a tanuldk ok-
tatdsi/tanuldsi teljesitményei anndl jobbak, minél magasabb fejlettségil jdrdsban élnek, il-
letve ilyen jdrdsban van az iskoldjuk.

A fent bemutatott 6sszehasonlitds egy adott évre vonatkozé (azaz kereszt-
metszeti) vizsgalat. Lehet8ség van ugyanazon csoportok id8beli kévetéses vizsga-
latdra (azaz longitudindlis elemzésre) is, amennyiben a 2015. évi 6. osztalyosok és
a 2019. évi 10. osztalyosok kompetenciaeredményeit dllitjuk egymas mellé
(a 2015-ben 6. osztalyosok 2019-ben léptek a 10. osztalyba). A 2. dbra és a 3. tablé-
zat mutatja ezen 9sszehasonlitds eredményeit matematika tantargyban.

Az adatok szerint a komplex mutatéval mért legjobb helyzet( jarasok fiatal-
jainak eredménye nagyobb ardnyban ndvekedett, mint az rosszabb helyzet(i jara-
sok fiataljaié. A legrosszabb helyzeti percentilisbe tartozé jarasok tanuléinak
matematikaeredménye 6. osztalyrdl 10. osztédlyra 8,2%-kal, mig a legfelsd percen-
tilisbe tartozé fiataloké 11,1%-kal novekedett.

A 3. dbra és a 4. tdbldzat mutatja az 6sszehasonlitds eredményeit szovegértés
esetében, A komplex mutatéval mért legjobb helyzet(i jardsok fiataljainak ered-
ménye itt is nagyobb ardnyban névekedett, mint az rosszabb helyzet(i jarasok fia-
taljaié. A legrosszabb helyzetli percentilisbe tartozé jarasok tanuldinak
szOvegértési eredménye 6. osztalyrdl 10. osztlyra 8,8%-kal ndvekedett, a legfelsd
percentilisbe tartoz6 fiataloké ugyanakkor 10,4%-kal.
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Hozz4 kell tenntink, hogy a 2019. és a 2015. évi eredmények kozotti kiilonb-
ség nem ardnyosan ndvekszik a percentiliseken felfelé haladva. (A Mellékletben
talalhatd 6. dbran lathatéak a 2019. és a 2015. évi kompetenciamérések kiilonbsé-
gei a jardsok komplex mutaté szerinti percentilis csoportjaiban). Ugyanakkor,
egyetlen percentilis kivételével, mindegyik percentilis esetében vildgosan latszik,
hogy a kiilonbség 2015-r8l 2019-re névekedett.

Ezek az eredmények igazoljak azt a hipotézisiinket, hogy a tanuldk 2015 és 2019
kézott évfolyamrdl évfolyamra térténd elGrehaladdsdval egyre meredekebbé vdlik a lejtd,
tehdt novekszik a fejlettebb jdrdsokban él6 tanuldk, illetve iskoldk kompetenciaeredmény-
beli eldnye.

A jarasok teljes halmazdn a kompetenciaeredményeket trendelemzéssel
vizsgalva a ,nagy lejt8” alakuldsat kapjuk 4. dbran, amely a komplex mutatdjuk
novekvé sorrendjébe rakott jardsok 10. osztalyos tanuléi szévegértés-eredménye-
inek atlagat abrazolé diagramok trendvonalainak alakulasat mutatja 2013 és 2019
kozott. Az 5. téblazat pedig a trendvonalak képletét adja kézre. Az adatok alapjan
az latszik (5. tdbldzat), hogy némi ingadozassal, de a trendvonal meredeksége
2013 Sta novekszik. Vagyis a vizsgélt idészakban a ,,nagy lejt8” egyre nagyobb
lesz, azaz a fejletlenebb régidkban é16 tanuldk, illetve iskoldk szovegértés-ered-
ménye egyre jobban lemarad a fejlett jardsokétél. A matematikaeredmények ese-
tében annyiban mds a helyzet, hogy ott a trendvonal a leginkdbb meredek
2014-ben volt, majd azt kdvetden 2016-ig csdkkent, azutdn pedig ismét emelke-
dett (Melléklet 7. 4bra, és 6. tdblazat).

Ezek az adatok, amellett, hogy igazoljdk hipotézisiinket, amely szerint hosszu tdvon
(2013-2019 kizott) n a lejtd meredeksége, tehdt névekszik a fejlettebb jdrdsok elénye, arra
enged kovetkeztetni, hogy nem sikertilt a 2013-ban életre hivott uj oktatdspolitika azon to-
rekvése, hogy ,,minden gyermek szdmdra azonos esélyeket nyujtd koznevelési rendszert”
hozzon létre.> Az adatok tandsdga szerint nem sikertilt a hatranyos helyzet(i jara-
sokban é18 tanuldk, fiatalok oktatdsdnak, nevelésének szinvonaldt emelni, sét az
ezekben a térségekben é16 fiatalok iskolai teljesitménye a fejlettebb régidkhoz vi-
szonyitva tovabb romlott.

Vizsgélatunk eredményei azt a hipotézist is igazoltak, hogy a fejlettebb jara-
sok fiataljainak ez az elénye a felsGoktatasba felvetteknél is azonosithatd. Az 5.
dbran lathatjuk, hogy a 2018. évi felvételi sordn alap- és osztatlan képzésre, nap-
pali tagozatra felvettek altal elért pontszdmok esetében is felismerhetd a ,,nagy
lejt8”. Ez akkor is igy van, ha a lejtd 1ényegesen kisebb, mint a 10. osztaly eseté-
ben, hiszen csak az érettségivel rendelkezd és a felsGoktatdsba felvett fiatalokrdl
van sz6, tovabba hidnyoznak az elemzésbdl azok a felvettek, akik a févarosban
laknak.® Teh4t a lejtd kisebb, de létezik. (A felvett fiatalok jardsok komplex muta-
té szerinti percentilis csoportjai alapjan képzett felvételi atlagpontszdmok és a
komplex mutaté kdzotti korreldcié viszonylag erds +0,6294.)

Ha a 2018. évi felvételi pontszdmok lejtését Gsszehasonlitjuk a 2015. évivel
(Melléklet 8. dbra), azt latjuk, hogy 2015 éta nétt a lejtd. A kompetenciamérés ten-
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dencidihoz hasonlé folyamatokat ldtunk, azaz az elmult idészakban a komplex mutatdval
mért jobb helyzeti és a rosszabb helyzetii jardsokban él6 fiatalok felsGoktatdsi felvételin
tanusitott teljesitménye kozott nyilt az oll.

Osszegzés

Elemzéstinkben a kompetenciavizsgélatok eredményeinek teriileti alakuldsat
vizsgalva arra a megallapitdsra jutottunk, hogy mind a szévegértés-, mind a ma-
tematikaeredmények jarasi atlaga szorosan egyiitt jar a jardsok komplex fejlett-
ségi mutatéjaval. Az egyiitt jaras jelentds lejtést mutat: a fejlettebb jaradsokban
él6 fiatalok eredményei jobbak, mint a gyengébb fejlettségli jardsokban él6ké. Ré-
adésul a lejt8 az évfolyamokon felfelé haladva egyre meredekebb. Emellett az is
vildgosan latszik, hogy ez a lejtés az elmuilt fél évtized alatt nsvekedett. A nagy
lejtd a felsGoktatdsba felvettek elért pontszdmai esetében és az elmult fél évtize-
det vizsgélva is szembet(ind.

Fontos feladat lenne, hogy az oktataspolitika levonja az eredmények tanulsa-
gat, azok ugyanis arrdl tantuskodnak, hogy az elmult id3szak oktatdspolitikdja nem
volt képes kezelni az oktatdsi rendszer és tanuldinak tertileti egyenl8tlenségeit.

Jegyzetek

1 Alegfontosabb hdrom megkézelitésen til meg kell még emliteni az oktatdspolitikdra és -ird-
nyftésra fékuszalé vizsgalatokat. A nagy nemzetkdzi szervezetek (Eurdpai Unid, Gazdasagi
Egylittm(ikodési és Fejlesztési Szervezet, az Egyesiilt Nemzetek Neveléstigyi, Tudomdanyos és
Kulturélis Szervezete stb.) szdmos ilyen targyu publikdcidjat ismerjiik, ahogy a hazai kézlemé-
nyeket is hosszan lehetne sorolni (14sd Bajomi et al. 2003; Poldnyi 2008a; Haldsz 2010).

2 https://www.oktatas.hu/kozneveles/meresek/kompetenciameres/eredmenyek
A 2015. és 2018. évi felsSoktatdsi adatbazist az Oktatdsi Hivatal bocsatotta rendelkezésiinkre,
amiért eziton is kdszonetet mondunk.

4 Sajnos a 2019. évi felvételi adatbdzist az Oktatdsi Hivatal csak olyan adatokkal bocsatotta ren-
delkezésiinkre, amelyek nem tették lehet6vé ezt az elemzést, ezért a kordbban megkapott 2018-as
adatbazist tudtuk csak haszndlni.

5 2012. évi (a kdznevelési feladatot ellatd egyes Snkormdnyzati fenntartdsi intézmények dllami
fenntartésba vételérél sz616) CLXXXVIIL tdrvény preambuluma szerint ,,Az Orszdggy(ilés a
minden gyermek szdmdra azonos esélyeket nydjtd koznevelési rendszer érdekében, a trvénye-
sen és 4tlathatéan miikodds, a kozszolgaltatdsokat maradéktalanul biztositd dllam miikadési fel-
tételeinek a megteremtése, a kdznevelési feladatellatas szakmai szinvonaldnak emelése, egysé-
gessége, valamint a hatékonyabb, koltségtakarékosabb intézményfenntartds érdekében” alkotta
a széban forgd tdrvényt.

6  AfGvérosi lakhely( felsoktatdsba felvettek kistérségi megoszldsardl nem tartalmazott adato-
kat a rendelkezésre 4ll6 felvételi adatbdzis.
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Melléklet

6. dbra: A szdvegértés és matematika kompetenciamérés 2015. évi 6. osztélyos és a 2019. évi
10. osztélyos eredmények kiilnbségeinek megoszlasa a jardsok
komplex mutaté szerinti percentilis csoportjai szerint
Distribution of the differences between the 2015 Grade 6 and the 2019 Grade 10 results of the
Reading and Mathematics Competency Test by percentile
groups of the districts' complex indicator
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Forrds: Baldzsi et al 2016 és Belinszki et al 2020 adatai alapjdn sajdt szdmitds és szerkesztés
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7. dbra: A 10. osztdlyos matematikaeredmények fejlettségi rangsorban 4ll6
jaréasok szerinti dtlaga trendvonalainak alakuldsa 2013-2019 kozott
Trend in the average of 10th grade mathematic scores by district in the
development ranking, 2013-2019
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Forrds: Baldzsi et al. 2014, 2015, 2016, 2017, Szabé et al. 2018, Lak et al. 2019, valamint Belinszki et. al 2020 adatai
alapjdn sajdt szdmitds és szerkesztés

6. tablazat: A kompetenciamérések matematikaeredményeinek
jardsok szerinti trendvonaldnak matematikai képletei 2013-2019 kdzott
Mathematical formulas of the trend line for mathematic scores on
competency measures by district, 2013-2019

Ev Matematikaeredmények jarasok szerinti trendvonaldnak képlete
2019 y=1,0623x+1515,2
2018 y=1,0379x+1491,3
2017 y=1,0218x+1470,0
2016 y=0,9987x+1471,9
2015 y=1,0272x+1455,5
2014 y=1,2336x+1430,0
2013 y=1,0449x+1481,3

Forrds: Baldzsi et al. 2014, 2015, 2016, 2017, Szabd et al. 2018, Lak et al. 2019, valamint Belinszki et al. 2020 adatai
alapjdn sajdt szdmitds
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8. dbra: A 2015. évi fels8oktatdsi felvételiken nappali tagozat alap- és osztatlan képzésre
felvettek elért pontszdmainak kistérségek szerinti dtlagdnak megoszlasa
a komplex mutaté szerinti percentilis csoportjai szerint
Distribution of the average scores of full-time undergraduate and postgraduate entrants to higher
education in 2015 by sub-regions, according to the percentile groups of their complex indicator
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Forrds: 2015. évi felvételi adatbdzis és a KSH 2009 (kistérségi komplex mutatd) adatai alapjdn sajdt szdmitds és
szerkesztés

Megjegyzés: a) 2015-ben a felvételi adatbdzis ajelentkez8k és felvettek adatait kistérségek szerint tartalmazza.
b) Az dbra tartalmazza az Gsszefiiggés trendvonaldt és annak képletét is.



