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ABSZTRAKT: A cikk a Nyugat-Dundntulrél Ausztridba irdnyuld tanulményi célu ingdzast
vizsgalja. Elsé fele a didkok hatdron 4tfvel§ mobilitdsanak elterjedtségét és f6bb jellem-
z8it mutatja be a 2011. évi Népszamlalds és a 2016. évi Mikrocenzus adatai alapjén,
majd - gyermekiiket osztrdk nevelési-oktatdsi intézménybe jaraté sziil6k kdrében készi-
tett interjik eredményeire tdmaszkodva - a hatdratlépéssel jard tanuldsi célu ingdzds
okainak, céljainak, illetve elényeinek és hatranyainak ismertetése kovetkezik.

A leiré statisztikai elemzés eredményei azt mutatjék, hogy Magyarorszagrdl a
munkavéllaldsi céllal ingdzdk népes csoportja mellett jelent8s szdmu eltartott gyermek
is 4tjar Ausztridba tanulni. A didkok hatdratlépéssel jaré ingdzasa az orszdg mds részein
is jelentds, ugyanakkor az Ausztridba irdnyul oktatési céli mobilitds ezektdl lényegesen
eltérd jelenség: a sziilékkel késziilt interjik rdmutatnak arra, hogy az intergeneracids
tarsadalmi mobilitds egyik lehetséges csatorndjdnak tekinthetd. A sziil8k - sajét elhaté-
rozasukbdl - mér egészen fiatal korban ausztriai 6vodéba, 4ltaldnos vagy kozépiskoldba
fratjék gyermekiiket, jellemz8en a nyelvtanulds és a késébbi munkaviéllalds reményében.
E dontés mogott a sziiléknek az a térekvése 4ll, hogy gyermekeiknek az iskoldztatds ré-
vén minél jobb esélyeket kindljanak az életben valé boldoguldsra, szimukra kedvez&bb
lehetdségeket rejtd jovt biztositsanak. Az ausztriai tanittatds tehdt tdvlati dontésnek
szémit. Osszességében azonban tigy l4tszik, hogy a hat4r kézelében €18 csalddoknak csak
toredéke dont az osztrak iskoldztatds mellett. Ez a dontés részben a csaldd anyagi helyze-
tének és tarsadalmi kapcsolatainak, részben pedig az ingdzdssal toltstt id6, és a tomeg-
kozlekedéshez valé hozzaférés fiiggvénye. Akik viszont kiilf6ldon iskoldztatjék gyerme-
kiiket, elkdtelezettek az iskolai képzés Ausztridban tdrténd befejezése, valamint gyermekik
késdbbi kiilfsldi munkavallaldsa mellett.
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ABSTRACT: The study examines educational mobility and commuting from Western Transdanubia
to Austria. In the first half of the study, the prevalence and main characteristics of cross-border
student mobility are presented based on data from the 2011 Census and the 2016 Microcensus. This
is followed by a description of the reasons, goals, advantages and disadvantages of cross-border
commuting of children, based on interviews with parents whose children are attending Austrian
educational institutions.

The results of the descriptive statistical analysis show that in addition to the population of
commuters from Western Hungary, a significant number of dependent children are being shuttled
to Austria to study. Cross-border commuting of students is also significant in other parts of the
country, such as from Central Hungary to non-neighboring European countries or from the
Northern Great Plain to Romania. Although in the former case mostly university students
commute, in the latter case children of ethnic emigrants go back to their country of birth for their
studies. Educational mobility to Austria is a significantly different phenomenon. The analysis of
interviews with parents suggests that this process can be considered as one of the possible
channels of intergenerational social mobility. Parents enroll their children in Austrian
kindergartens / primary and secondary schools with the hope of language learning and later
employment. Behind this decision is the desire of parents to provide them with better opportunities
and life chances through schooling.

In addition to the positive side of studying in Austria, the involved parents reported a
number of difficulties: public transport is not provided everywhere, hence it is up to the parents to
organize the shuttle. Studying in Austria means a significant amount of additional expenses for
the families, and the initial lack of German language causes problems for children. Although legal
conditions for interoperability between the Hungarian and Austrian education systems are in
place, studying in Austria is a long-term decision as the harmonization of the Hungarian and
Austrian curricula is complicated and it is difficult to switch to the Hungarian curriculum if the
family decides to teach the child later in Hungary.

Overall, only a fraction of families living near the border seem to opt for Austrian schooling,
which partly depends on the family’s financial situation and social connections, on the
accessibility of public transport services and on the time needed for commuting. On the other
hand, those who let their children study abroad, are committed to completing schooling in Austria
and to children’s subsequent employment abroad.

Bevezetés

A transznaciondlis mobilitds a fiatalok szdmara kulcsfontossagu tényezvé valt a
sikeres felnétté valdsban (Jeffrey 2010), ennek ellenére a didkok nemzetkdzi mo-
bilitdsardl még mindig viszonylag keveset tudunk. Shields (2016) szerint az Eurd-
pan beliili hallgatéi mobilitdsi mintdk Osszetettek és egyenetlenek, noha
Osszességében elmondhatd, hogy az ilyen hallgat6i dramlatok altaldban a fejléds
orszdgokbdl a fejlett térségekbe irdnyulnak (Brooks 2018; Rédei 2006; Takdcs,
Tétrai, Erdss 2013).

A tanulmédnyi céld mobilitds elemzése sordn fontos kiilonvalasztani a na-
gyobb tavolsdgokat dtiveld mozgdsokat azoktdl a mobilitdsi formédktdl, amelyek
meghatarozé része a napi ingdzas. Mig az elsé esetben elsésorban egyetemi hall-
gatdk mobilitdsardl beszélhetiink, addig az utdbbi keretében a kozoktatdsban
résztvevdk hatdrokat 4tlépd tanulmanyi céli mozgasairdl van szd. Kmiotek-Meier
és Karl (2017) szerint ezek olyan ,,ingdzdsi mintdk”, amelyek elkiiloniilnek a szak-
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irodalom 4ltal targyalt nemzetkdzi hallgatéi mobilitdstdl (International Student Mo-
bility - ISM). A hatdron rendszeresen 4tjaré hallgatékat (cross-border students)
transznacionalis hallgatknak lehet tekinteni, mivel mozgasuk hatdratlépéssel jar,
kétoldald kozosségi haldzatokat épitenek ki, és egyszerre két orszagban végeznek
emberitéke-beruhdzast mindennapi tevékenységeik sordn. Ugyanakkor nem te-
kinthet8k migransnak: otthon élnek, mikézben naponta vagy hetente 4tlépik a ha-
tart, és ezdltal ,belemeriilnek a hatdrokon 4tnytld életstratégidkba” (Orraca et al.
2017,390.).

Gil Solé (idézi Méller et al. 2018) a hatdr menti ingdzdst naponta ismétl8dé,
térbeli mozgasként definidlja, ahol a hatdr fontos tényez8, a mobilités ,,hajtéerejé-
nek” tekinthetd. Forray (2011, 45.) ugy gondolja, hogy ,.egy mésik orszag (...) kdz-
vetlen kozelsége a lehetéségek tarhdzat” jelentheti, de ez nagymértékben fiigg
attdl, hogy melyik hatdr mellett fekszik az adott régié. Hazank esetében megfi-
gyelhetd, hogy a hallgatéi mobilités a fejlettségi kiilonbségeket (nyugat-kelet lej-
tét) koveti, de a didkok hatdrokat 4tlépd mozgdsat a torténelmi hattérbsl ad6dé
kulturdlis kozelség, a nyelvi kételékek és etnikai identitds, valamint az iskolarend-
szer vélt vagy valds kiilonbségei is meghatdrozzék. Ebbdl adéddan a nyugati ha-
tarmente egyértelmien a kiildS térségek kozé tartozik, mig a kelet-magyarorszagi
hatdr menti teriiletek inkdbb fogadnak didkokat (14sd errdl bévebben: Bordas,
Szoldr 2011). Egyes hatdron 4tnyil varostérségekben (pl. Pozsony, Nagyvarad) is
megfigyelhetd a Magyarorszagrdl torténd napi ingdzds, noha ebben az esetben a
mdgdttes motivacié més: olyan 4ttelepiilt roméniai és szlovékiai csalddokrdl van
sz6, ahol a sziil8k ,,visszajdratjak” gyermekiiket az anyaorszdgba.

A nyugati orszdgrészen jelent8s szamu hatdron atnyulé kapcsolat alakult ki,
dontd tobbségiik az oktatds teriiletén.! Forray és Pribersky (idézi Kozma 2011) mér
a rendszerviéltast kovets idészakban felhivtak a figyelmet azokra a tanulé- és ta-
narmozgasokra, amelyek f6ként nyelvtanulasi célzattal indultak meg a nyugati ha-
tar két oldaldn. Késdbb, az 1990-es évek kdzepén Imre Anna vizsgalta a hatdron
ativeld oktatasi kapcsolatokat, és mar akkor megéllapitotta, hogy ,,az osztrdk olda-
lon a bekovetkezett legnagyobb véltozdst a magyar gyerekek megjelenése jelen-
ti” (idézik Andl és szerz8tdrsai 2011, 102.). Ausztria irdnydba ma is népes tanuléi
csoport ingdzik? - tudhatjuk meg Langerné Buchwald Judit (2017, 17.) legfrissebb
kutatasi eredményeibdl, aki felhivja a figyelmet arra, hogy ,,Magyarorszig nyugati
hatdra mentén az osztrdk oktatds a magyar oktatas konkurencidjava valt”.

Noha tébb példa is akad a hatdr menti régiék kozotti mobilitdsra (Bshm,
Opiota 2019; Decoville, Durand, Feltgen 2015; Gonzalez-Gémez 2018; Gruber 2013),
illetve néhdny tanulményban (Balogh 2014; Perchinig et al. 2018) emlités szintjén a
didkok tanuldsi céld ingdzasa is megjelenik a lengyel-német, szlovik-osztrak,3 vala-
mint a Kelet-K6zép-Eurdpatdl tavolabb esé amerikai-mexikdi hatartérségben,
ugyanakkor a tanuldsi céld migracidt f6ként a felséfokd oktatdsban résztvevék vo-
natkozésdban vizsgaltdk, péld4ul Cserti Csapd és Forray (2011), Rédei (2014),
Takdcs, T4trai és Eréss (2013), illetve Varadi (2013) munk4i.
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Ez a tanulmény a Nyugat-Dunantulrdl Ausztridba iranyuld tanulasi céld inga-
zést vizsgélja, és arra kivan ravilagitani, hogy a jelenség az intergenerdcids tarsa-
dalmi mobilitas egyik lehetséges csatorndjanak tekinthetd. Varadi (2018) szerint a
hatdrokat 4tlép8 térbeli mobilitds olyan utat kindl, amellyel dthidalhaté a gazda-
gabb és a szegényebb régidk kozotti szakadék, igy a tdrsadalmi mobilitas lehet8sé-
gét teremti meg. Azaltal, hogy a sziilék ausztriai 6voddba, 4ltaldnos vagy kozép-
iskoldba fratjak gyermekeiket, el8segitik osztrak oktatdsi rendszerben torténd
tovébbtanuldsukat, illetve késébbi ausztriai munkavéllaldsukat is. A sziil8k tehat
mar egészen fiatal korban gy kondicionéljék a gyermekeket, hogy ,, kiilfsldi orszd-
gok felé kezdjenek el kacsingatni”> E dontés mogétt a sziiléknek az a torekvése 4ll,
hogy gyermekeiknek az iskoldztatds dltal jobb esélyeket biztositsanak az életben
vald boldoguldsra, legaldbb olyan vagy jobb tarsadalmi helyzetbe juttatva Sket,
mint amilyenben sajat maguk vannak (Andor, Lisk4 1999). Erre természetesen ha-
tassal vannak olyan tényez6k is, mint az oktatas vagy utazasi eszk6zok elérhet8sé-
ge, a szellemi és anyagi befektetések mértéke, valamint a sziil6k életben valé
boldoguldsra vonatkozé élettapasztalatai (Andor, Liské 1999; Boreczky 2002).

Mivel a tdrsadalmi mobilit4s a j6vedelem, iskolai végzettség, illetve lakéhely
alapjan definialt tarsadalmi kategéridk kozotti mozgdsként is meghatarozhaté
(Andorka 2006), az ausztriai tanulds végsd soron azt eredményezi, hogy a hatér til-
oldaldra ingdzé gyerekek tarsadalmi helyzete a sziileikhez képest megvaltozik. Ma-
napsag az idegennyelv-tudas a munkaerdpiacon hasznosithaté készségek alapvetd
részét képezi, ezért az osztrak oktatds - ahol a didkok a német mellett angolul és
egy harmadik idegen nyelven is tanulnak - a magyar didkok szdmara lehet6vé te-
szi, hogy tanulményaik bejezése utdn idegennyelv-tudast igényld alldsokra jelent-
kezzenek, vagy kiilfsldén dolgozzanak, illetve tanuljanak tovabb. Emellett osztrdk
végzettséggel az ausztriai elhelyezkedés is konnyebb, hiszen egyrészt a gyakorlati
id§ lejartat kovetben a legtobb - kozépfoku tanulményok alatt gyakorlati oktatast
biztositd - gyakorlati hely munkaét biztosit a frissen végzett tanuléknak, masrészt
az osztrdk munkaltatdk a helyben szerzett végzettséget jobban elismerik. Eléfor-
dulhat, hogy egy felséfokd végzettséggel rendelkezd sziil§ gyermeke kiilféldon
nem szerez diplomat, ugyanakkor érzékelhetd felfelé torténd elmozdulds abban,
hogy az ott megszerzett tudas tovabbi lehet8ségeket jelent: kiilfsldi munkahelyet,
magasabb fizetést, végsd soron pedig végleges letelepedést.

Manapsag a fogadd orszdgok a ,,kétlépcsds migracié” (two-step migration) fe-
1é haladnak (Tani 2017), tehdt a tanulmdnyi céli mobilitds a késébbi migraciét
megel8z8 1épésnek, Findlay, McCollum és Packwood (2017) szerint egyfajta kiin-
dulépontnak (launch pad) tekinthetd. Az ideiglenes kiilf5ldon tartézkodés fokoza-
tosan valt 4t végleges ott-tartézkoddsba, mivel a kiilféldon toltstt idS alatt az
ottani életvitel megszilardul, barati, szakmai kapcsolatok épiilnek ki, és az ottho-
nossdg-érzés novekszik (Godri 2002, 2004). Egyes becslések szerint a Magyaror-
szagon tanuld hatdron tuli hallgaték 50%-a nem tér vissza a sziil6f61djére, Godri
(2005) szerint esetiikben a ,,centrum” irdnyéba t6rténd elmozdulds a tdrsadalmi
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mobilitas lehetséges csatorndjét jelenti. Dabasi-Haldsz, Liptdk és Horvath (2017)
eredményei szerint a kiilfsldi tanulmdnyi tapasztalattal rendelkezé magyar hall-
gatdk 80%-a hajlanddsagot mutat arra, hogy munkavéllalds vagy tanulas céljabdl
ismét kiilféldre menjen.

A tovabbiakban bemutatom a kiilfsldre iranyuld tanulasi céld ingdzés vizs-
galatdhoz rendelkezésre 4116 adatbdzisokat, majd az alkalmazott kutatdsi médsze-
rek ismertetése kovetkezik. Ezt kdvetSen a didkok hatdrokat atléps mobilitdsanak
elterjedtségét és f&bb jellemzSit vizsgdlom a 2011. évi Népszamlalas és a 2016. évi
Mikrocenzus adatai alapjdn. A tanulmdany utolsé részében a hatdratlépéssel jaré
tanuldsi céld ingdzast targyalom a gyermekiiket osztrak nevelési-oktatasi intéz-
ménybe jératé sziilék korében készitett interjuk eredményei alapjan. Ennek kere-
tében a sziil6k gyermekiik képzésével és oktatdsaval kapcsolatos preferencidiba
nydjtok betekintést (mi motivélta Sket abban, hogy gyermekiiket osztrak nevelé-
si-oktatési rendszerbe {rassdk, és mit varnak ett8] hosszabb tdvon), illetve ennek
az életformanak az el8nyeit és hitranyait ismertetem.

Adatforrasok és kutatasi mdédszerek

Magyarorszagon a didkok hatdratlépéssel jaré tanuldsi célu ingdzésa egy, a hdz-
tartdsok 10%-os mintdjan (ez 440 ezer héztartést jelent) késziilt adatfelvétel, a
2016. évi Mikrocenzus, valamint egy teljes kor(i adatfelvétel, a 2011. évi Nép-
szamlélas adatai alapjén is vizsgalhatd, amelyek két év migracids tendencidinak
feltérképezését és dsszehasonlitdsat teszik lehetdvé. Az adatbdzisokban az dtme-
netileg kiilfldon tartézkoddk (akiknek tévolléte varhatéan nem éri el a 12 héna-
pot), illetve a kiilfsldre ingdzdk csoportja jél elkiilonithet8. Emellett az ingdzék
szamat és jellemz§it a Népszamlalas és a Mikrocenzus adatfelvétele is viszonylag
pontosan méri, igy lehet8séget teremt az Ausztridba irdnyulé ingdzds véltozasai-
nak bemutatdsara.

A két adatbazisban az ingdz6k kdzé szdmitanak a napindl ritkdbban (2-3 na-
ponta), de rendszeresen ingdzékra is (KSH 2011). Noha mig 2011-ben csak a
szomszédos orszagokba ingdzdk keriiltek be az ingdz6k kozé, addig 2016-ban a
célorszagok kozott megjelentek olyan tdvolabbi (nem szomszédos) orszdgok is,
ahovd a napi szint(i ingdzas nem lehetséges. Emellett a nappali tagozatos hallga-
ték kozott a felsGoktatasi intézmények nappali tagozatdn tanuldk is szerepelnek
mindkét adatbazisban. A didkok hataratlépéssel jaré ingdzdsanak elterjedtségét
és f6bb jellemzd8it a 2011. évi Népszamlalds és a 2016, évi Mikrocenzus adatai
alapjan, a leir¢ statisztika eszkozeivel elemzem.

A tanulmanyi céli ingdzas motivacidinak, kdvetkezményeinek, elényeinek
és hatranyainak vizsgalatdhoz tiz olyan sziilével készitettem interjut, akik gyer-
mekiiket osztrak nevelési-oktatasi intézménybe jaratjdk. Az interjik elkészitésé-
re 2019. mércius - majus kozott kerilt sor semleges helyszineken vagy az érin-
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tettek otthondban, két interjialany esetében pedig Skype alkalmazaséval, video-
hivés formajdban. A mintavétel hdlabda mddszerrel tortént: az elsé megkeresé-
sek személyes kapcsolati hdlémbdl indultak, majd a megkérdezett személyek és a
hatar menti telepiilések polgdrmesterei® ajanlottak tovabbi interjdalanyokat. Az
interjukrdl hangfelvételeket, majd tartalmi dsszefoglalékat készitettem. Egy-egy
interja elkészitése 1-1,5 érat vett igénybe. Az interjialanyok anonimitdsdnak biz-
tositdsa érdekében az érintett sziil6ket nem nevezem meg, az interjuleiratok-
ban - S betiivel és szdmmal jeldlve - kédok alapjdn szerepelnek. A minta
Osszetételét az 1. tablazat mutatja.

1. tablazat: A minta Gsszetétele - sziil6k
Composition of the sample - parents

Név Nem  Eletkor ,Iskolai, Képzettség Foglalkozds, munkakér
Vvégzettség

S01  Férfi 47 Kozépfoku Kereskedelmi {igyintéz8 Aruszallité
S02 N4 52 Felséfoku Pedagdgus Iskolavezet
03  N§ 49 Kozépfoku Keramikus Egyéni véllalkozé
S04 N4 36 Felséfoku Jogasz Adétandcsadd
So5 N4 38 Kozépfoku Grafikus Haéziasszony
S06  N§ 36 Felséfoku Kereskedelmi tigyintéz8 Kozmetikus
S07  Férfi 39 Kozépfokd Festd Fest8
s08  N§ 38 Kozépfoku Idegenforgalomi tigyintéz4 Eladé
S09  Férfi 42 Felséfoku Informatikus Informatikus
S10  N§ 39 Felséfoku K6zgazdasz Irodai dolgozd

Forrds: sajdt kutatds

Kiilfoldre ingdz6 bélcs6dések, 6vodasok és nappali tagozatos tanuldk

A Mikrocenzus adatai szerint 2016-ban 49 {6 bélcs6dés, 549 6 Gvodas gyermek, és
6 000 f8 nappali tagozatos (alap- és kézépfoku oktatdsban, vagy fels6oktatdsi in-
tézmények nappali tagozatdn tanuld) didk, tehét dsszesen 6 598 8 eltartott gyer-
mek ingdzott kiilfsldre: hdromszor annyian, mint a 2011-es Népszamlalds idején.
Ez - mint arra mér kordbban is kitértem - részben médszertani okokbdl van igy:
2016-ban a Németorszagba, Egyestilt Kirdlysdgba és egyéb eurdpai orszagokba in-
gaz6 didkok” is szerepeltek az adatbédzisban. Ugyanakkor ennek ellenére is el-
mondhatd, hogy a szomszédos orszdgokba ingdzé fiatalok szdma kozel kétszer
nagyobb (3 374 {6) volt 2016-ban, mint a 2011. évi Népszdmlalas idején. Noha mig
2016-ban Romdnidba, Szlovékidba és a tobbi szomszédos orszdgba lényegesen
tobb bolcs8dés, Gvodds és iskolds gyermek ingdzott, mint 2011-ben, addig ebben
az id8szakban az Ausztridba ingdzék szdma alig véltozott (1. dbra).
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1. dbra: A szomszédos orszagokba ingdzd boles8dések, dvodasok és nappali tagozatos tanuldk
megoszlasa célorszagok szerint 2011-ben és 2016-ban
Distribution of nursery and kindergarten children and full-time students commuting to neighboring
countries by destination countries in 2011 and 2016
(N=1 864 és N=3 374)

2011 2016
120 403
243
1182
Ausztria

720 Szlovékia

M RrRoménia
341 Egyéb szomszédos

. gy

orszag

1160

1069

Forrds: 2011. évi Népszdmldlds és 2016. évi Mikrocenzus adatai

Ez egyrészt azzal magyarazhatd, hogy Ausztridba mar a rendszervéltast ko-
vet8en is ingaztak didkok tanulési céllal. igy azon csalddok, akik éIni kivantak ez-
zel a lehet8séggel, feltételezhet8en mér 2011 eldtt is osztrak nevelési-oktatasi
intézményekbe jarattik gyermekeiket.8 Ezzel szemben a szlovdk-magyar és ro-
man-magyar hatartérségekben csak a két szomszédos orszdg Eurépai Unidhoz
(2004 és 2007) torténd csatlakozdsat kdvetben kezdddott meg a hatdrokon dtnyd-
16 elévérosodds, ami Szlovakia esetében a schengeni térséghez csatlakozds (2007)
utdn vélt még intenzivebbé. A hatdr kozelében fekvd vérosi térségek (pl. Pozsony,
Szatmarnémeti, Nagyvarad, Arad) terjeszkedése nyoman, a kedvez8bb ingatlan-
arakra reagélva egyre tobb szlovdk és roman allampolgdr koltozott a szomszédos
magyar telepiilésekre: 8k a hatdr tdloldalara jarnak vissza dolgozni és tanulni
(Hardi 2012, 2017; KSH 2015).°

Mig 2011-ben a kiilféldre ingdz6 fiatalok 62,7%-a a Nyugat-Dunantdlrdl szar-
mazott, addig 2016-ban mér tobbségében (42,9%-ban) a f8varosbdl és Pest me-
gyébdl figyelhetd meg - tilnyomdrészt Németorszag, Egyesiilt Kirdlysag és egyéb
eurdpai orszagok felé irdnyuld - hataratlépéssel jard tanulasi céli ingdzas. Ebben
az esetben feltételezhet8en hetente vagy havonta ingdzékrdl van sz4. Elmondha-
té ugyanakkor, hogy az ingdzé didkok szdmdnak névekedése az orszag kdzépsé
részérdl a szomszédos orszagok, f6ként Szlovakia irdnyéba is jelentds (13 f6 he-
lyett 203 f8t regisztréltak). 2016-ban emellett az Eszak-Alf6ldrél ingdzdk széma is
emlitésre méltd, ahonnan f8ként Romdanidba jartak ki a fiatalok.10

Mig 2011-ben a Nyugat-Dundntilrdl kiilfsldre ingdzé eltartottak 77,8%-a
(909 f8) osztrak nevelési-oktatdsi intézménybe jart, addig 2016-ban jelentds szé-
mu gyermek (630 f8) ingdzott Szlovakidba is a nyugati megyékbdl. Az orszdg mas
részein ugyanakkor - Kézép-Magyarorszag kivételével, ahonnan 2016-ban



A hatdron dtnyuld tanulmdnyi céld ingdzds... 53

2. tablazat: A Magyarorszagrdl kiilfsldre ingdzé boles6dések, 6voddsok és nappali tagozatos tanuldk
szdma célorszagok és régidk szerint, 2011 és 2016
Number of nursery and kindergarten children and full-time students commuting from Hungary
to abroad by destination countries and regions, 2011 and 2016

Ev Régié Célorszdg Osszesen
£ £ X £
Kozép-Magyarorszag 172 13 41 26 — 26 226 252
K6zép-Dundntil 24 32 6 9 - 10 61 71
Nyugat-Dundntul 909 234 7 18 — 202 966 116¢
= Dél-Dunantl 2 0 5 18 - 1 44 45
S Eszak-Magyarorszag 5 57 11 0 - 10 63 73
Eszak-Alfold 8 1 140 23 — 39 133 172
Dél-Alfsld 20 4 33 26 — 9 74 83
Osszesen 1160 341 243 120 — 297 1567 1864
K&zép-Magyarorszag 144 203 155 92 2222 76 2755 2831
Kozép-Dunéntul 13 138 9 7 122 9 280 289
Nyugat-Dunéntil 913 630 50 75 260 325 1603 192¢
«© Dél-Dunantl 59 0 0 6 173 31 207 238
8 Eszak—Magyarorszég 31 98 18 0 77 19 205 224
Eszak-Alfsld 10 0 391 113 212 126 600 726
Dél-Alfsld 12 0 97 110 143 12 350 362
Osszesen 1182 1069 720 403 3209 598 6000 6598

Megjegyzés: 2016-ban 15 f6 Kzép-Magyarorszdgrdl ingdzd didk esetében a célorszdg ismeretlen.
Forrds: 2011. évi Népszdmldlds és 2016. évi Mikrocenzus adatai

144 gyermek jart Ausztridba - a nyugati szomszédunkba ingdz6 gyermekek sza-
ma elenyészd (2. tdblazat).

A Nyugat-Dundntuilrdl Ausztria irdnyaba torténd hataratlépések lényegesen
kiilonbdznek a més szomszédos, illetve tavolabbi orszdgokba torténd ingdzastdl. A
nyugati megyékbdl nem az anyaorszaghoz k6t6désbdl adéddan vagy jellemz8en
nem egy felsGoktatasi intézmény nappali tagozatos hallgatdjaként jar at jelentds
szamu fiatal Ausztridba. A régiébdl ingdzé fiatalok 40,1%-a ugyanis 15 év alatti volt
a 2016. évi Mikrocenzus idején, tehét bélcsédei és dvodai elldtdsban (24 £8, illetve
76 {8) vett részt, dltaldnos iskoldban (Volkschule) vagy a kdzépfoku oktatés (Neue
Mittelschule / Allgemeinbildende héhere Schule - AHS) alsé szintjén tanult. 31,3%-uk
15 és 18 év kozotti volt, {gy 8k a kézépfokd oktatds felsd szintjére jarhattak.!!

Ausztriai bolcsédébe, dvodaba, illetve oktatdsi intézményekbe jaré fiatalok
els@sorban kozvetleniil a hatdr menti teriiletekrdl, Mosonmagyarévar, Sopron,
Készeg, Szombathely és Szentgotthard jardsaibdl, f6ként a varosokbdl ingdztak. A
Nyugat-Dundntulrdl Ausztridba ingdzé didkok kozott kiegyenlitett volt a nemek
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aranya mindkét adatfelvétel idején. 2016-ban 83%-uk legaldbb egy idegen nyelvet
beszélt, 79%-uk tudott németiil, 50%-uk angolul, de a két vagy hadrom nyelvet be-
sz€16k ardnya (42% és 10%) is magas volt.

Ausztriai 6vodakba és iskoldkba ingazé6 gyerekek: okok,
tapasztalatok, tervek

Az alabbiakban interjiim tapasztalatait mutatom be: ezeket tiz olyan sziilével ké-
szitettem, akik osztrdk nevelési-oktatdsi intézményekbe {rattdk 18 éven aluli
gyermekeiket. Az interjialanyok (7 né, 3 férfi) dtlagéletkora 41,6 év, ami 36 és 49 év
kozott szérddik. A megkérdezettek fele-fele ardnyban kozép- és fels6foku vég-
zettséggel rendelkeznek. Az interjualanyok kéziil dten nyilatkoztak ugy, hogy van
kiilféldi munkatapasztalatuk, négy & jelenleg is Ausztridban dolgozik.

Az ingdzé gyerekek kozil harman évodaba, négyen a kozépfoku oktatas
alsé szintjére (Volkschule), ketten szakkozépiskoldba (Berufsbildende Mittlere
Schule, BMS), hdrman pedig a nyolcosztalyos altaldnosan képz8 kdzépiskola
(Allgemeinbildende Hohere Schule, AHS) fels8 tagozatdra, tehdt gimnaziumba
jarnak. Két interjialanynak tobb gyermeke is Ausztridban tanul. A kdzépiskola-
sok jellemz8en mdr az dltaldnos iskolat is Ausztridban végezték el, s6t az egyik
interjualany gyermeke dvodds kora éta ingazik a szomszédos orszagba. Az interju-
alanyok kozott csak egyetlen sziil§ volt, aki 14 éves kora utdn fratta gyermekét
osztrak iskoldba.

Az ingdz6 didkok kozlekedése, részvétele a tandrdn kiviili foglalkozdsokon

Az Ausztridba ingdzé gyerekek jellemz&en busszal vagy vonattal utaznak a ha-
tarkozeli telepiilésekre (Eisenstadtba, Giissingbe, Eberauba, Jennesdorfba), a
kisebbeket pedig autéval hordjdk a sziil8k. Az egyik hatarkdzeli telepiilés pol-
garmestere ugy latja, hogy ,,[nJagyon sokan kint dolgoznak, és viszik ki magukkal
a gyerekeket, majd hozzdk haza.” (P02) Ezt a Mikrocenzus adatai is aldtdmaszt-
jak: az Ausztridba ingdzd gyerekek 42,8%-dnak legalabb egyik sziil6je Ausztri-
dban dolgozott 2016-ban. Két mésik polgdrmester pedig arrdl szdmolt be,
hogy vannak olyan csalddok is, akik kiksltéztek Ausztridba azért, hogy ,(...)
mindenféle gond nélkiil tudjanak a gyerekek ott iskoldba jdrni. Itt dolgoznak Magyar-
orszdgon, de kint élnek.” (P06)

A tomegkozlekedés - példdul a Szombathelyrdl erre a célra rendszeresitett
buszjdrat - koltségét a sziil6k fizetik.

,»Van egy kiilon buszjdrat reggel. Az Ady térrél indul, Szombathelyrdl. (...) Es

akkor visszafele ez azzal jr, hogy mindenki napkdzis, mert visszafele is

csak egy jarat van. (..) De azt mi fizetjiikk. Hat az egy ilyen havi 10 000 fo-

rint.” (S02)
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,(...) mondjuk reggel, ha megdllitana a hetes buszt, mikor megy ki Oberwartba a
busz, azon van, koriilbeliil azt mondom, 20-30 olyan gyerek, aki Sébél,
Toronybdl, Bucsubdl, vagy akdr Nardardl jar.” (P04)

Abban az esetben viszont, amikor nincs erre lehet8ség, a sziil8k felvallaljak
az utaztatdst és annak koltségeit:

,Magit a kdzlekedést azért nagyon nehéz megoldani (...) a tdvolsdg taldn

20-25 kilométer, ami azt jelenti, hogy egy napi 100 km.” (503) ,,Az egyik jé

bardtom (...) minden reggel viszi a gyerekeket Oberwartba, délutdn meg

megy értiik Oberwartba. Most képzelje el, azért ez macerds 4m, hogy mondjuk

30 km Oberwart Szombathelyhez, és reggel viszi, és délutdn megy érte.” (P04)

Az ingdzas maximum napi 1-1,5 érat vesz igénybe, és az érintett sziil6k ugy
14tjék, hogy gyermekiik szdmdara egyéltalan nem megterhel§. Az interjualanyok
kazott viszont volt olyan is, aki ennek tulajdonitotta azt, hogy gyermeke nem tu-
dott iskoldn kiviili foglalkozason részt venni Magyarorszagon.

,,0t éréig volt a napkdzi, és mire hazaért akkor mar dgy fél hat is volt (...)

ugye prébalkozott, hogy sportoljon, de aztdn minden annyira kés6re htizé-

dott, hogy abban pedig mar mi nem tudtunk partnerek lenni, hogy akkor
még este nyolckor ne legyen itthon a gyerek. Es azt4n ezek sajnos kimarad-

tak neki, elmaradtak a kis életébdl.” (503)

A tanéran kiviili foglalkozdsok nehézségeivel tébb szerzd (példdul
Bowman 2013; Denice, Gross 2018; Maguire, Morris 2018; Weiss 2014) is foglal-
kozott. Az eredmények azt mutatjak, hogy ezekre az elfoglaltsdgokra 4ltalaban
olyan id8pontban keriil sor, ami nem illeszkedik az ingdz$ didkok napirendjé-
hez, vagy egy hosszu nap utdn mar tul firadtak a didkok ahhoz, hogy az isko-
lai feladataikon tul mds tevékenységekbe is bekapcsolédjanak. A Kézoktatds
Ujjaalakitdsért Kézpont (Center on Reinventing Public Education’s) sziil8k kré-
ben készitett 2016-os felmérésének eredményei szerint az ingdzé didkok 30%-4t,
illetve 38%-at akaddlyozzdk az utazds nehézségei abban, hogy alkalmanként
vagy rendszeresen iskola utdni tevékenységekben vegyenek részt (Denice, Gross
2018). Maguire és Morris (2018) meglatdsa szerint elérhetetlenek az érintett
didkok szdmdra ezek a programok, ami az ingdzé didkok elszigetel6dését
eredményezi a tébbi hallgatétdl. Es — mint azt az interjurészlet is szemlél-
teti - nemcsak a célorszdgban, hanem abban a kdzdsségben is, ahol a gyer-
mek él. Bowman (2013) gy gondolja, hogy az ingdzé didkok , kettds életet”
élnek, ezért fontos lenne olyan bikulturélis programok szervezése, amelyek
kdzelebb hozzdk egymdshoz a kiildnb6z8 nemzetiségli (célorszdgbeli és oda
ingdzd) didkokat.

Az ausztriai tanuldst segitd és motivdlé tényezdk

Az interjdalanyok tobbsége ismerdsok révén hallott az ausztriai tanulas lehe-
t&ségérél:
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,Egy kedves osztrak hdzaspdr segitett benniinket hozz4 az évodadhoz. Tehdt
tulajdonképpen 8k ajanlottak fel, hogy segitenek bejelentkezni az dvodéba,
és hogyha nincs akaddlya, akkor hordjuk ki a gyereket.” (S03),

,(...) az egyik ismerdsom, egy mdsik anyuka taldlta meg ezt a lehetéséget, és

8 szblt nekem, hogy mi lenne, hogyha ketten mennének 6tédiktél az osz-
télytarsaval.” (502)

Jellemz8en a mobilitds melletti dontés lehet8ségét a sziil6k vetették fel
gyermekiik szdmadra:

Az unokatestvére oda jart gimnaziumba, megkérdeztem téle, hogy milyen

volt, tehdt kikértem a véleményét, és azt mondta, hogy szerette, és én édlltam

eld ezzel az dtlettel.” (S09), noha gyermekiik véleményét minden esetben ki-
kérték: ,,Ez az 8 dontése volt. Ha nem szerette volna, akkor azt mondtuk vol-
na, hogy felejtés. Az 8 véleménye volt a legfontosabb.” (S07)

Egy hatdrkozeli telepiilés polgdrmestere ugyanakkor egy olyan esetrdl is be-
szamolt ,,(...Jamikor a gyereket kivitték Rohoncra évoddba, és a kis 6vodds gyerek onnan
le akart 1épni, tigyhogy megszokétt és jott a hatdr felé gyalog.” (P06) Emellett volt olyan
gyermek is, aki sajat elhatdrozasdbdl dontott az osztrdk iskola mellett:

»Ha mindig falakba {itk6z8l, akkor elgondolkozol, hogy jé-e ez igy neked. Es

a 10 éves lanyom ebben a szellemben nevelkedett. Ahova jar sportolni, ott

jartak ki kislanyok tanulni, és ahogy beszélt veliik, neki ez feltlint, hogy az

milyen més vildg.” (S01)

Az egyik anyuka pedig arrdl szdmolt be, hogy az osztrdk intézmények veze-
t8i mar a kétezres évek kdzépen is toboroztak magyar gyerekeket a hatar menti
tertiletekrdl:

,Ausztridban egy szomszédos falu hirdette mar akkor is, hogy 8k szeretné-

nek gyerekeket, ha valakit érdekelne oda kimenni, tehat innen Magyaror-
szagrdl. Az itteni buszmegalldban is ki volt téve egy plakat. (...) ez kb. 13 év-
vel ezel8tt volt.” (S02)

Ezt az egyik polgdrmester is megerdsitette: ,(...) ide jdrnak Eberauba. Mert ugye
ott is az van, ahogy tudom, hogy bezdrtdk volna az iskoldt, mert nem volt elég gyerek. Es ki-
taldltdk, hogy akkor toborozzunk Magyarorszdgrdl.” (P05) A toborzds eredményeként a
2009/2010-es tanévben Eberauban 35 magyar didk csatlakozasdval Gjraindulhatott
a kordbban létszdmgondok miatt megsziintetett felsd tagozat (Andl et al. 2011).

Az interjualanyok arrdl is beszdmoltak, hogy 2010 utdn ,[r]engetegen kijdrtak,
ezért korldtoztdk a magyarok osztrdk oktatdsdt” (S01). 2016-tS1 bélcsédében, dvoddban
és az altalanos oktatas alsé szintjén osztrak lakcimhez kétik az ellatast az dllami
fenntartdsu nevelési- és oktatdsi intézményekben.!? Jellemz8en a Volkschule-k
vannak dllami fenntartésban, de a tobbi egyhdzi, alapitvanyi vagy egyestileti fenn-
tartdsban 1év8 intézmény fogad Magyarorszagrdl ingdzé gyerekeket (Langerné
Buchwald 2017). Az interjikban elhangzottak ugyanakkor azt mutatjak, hogy az 4l-
lami fenntartdsu iskoldkba valé bekertilést is megoldjék a sziil8k: ,,akinek a gyereke
pici, azoknak van kint ilyen sutyi cime. Ez eqy nyilt titok”. (S06)
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Ezt két polgdrmester is megerdsitette:

,Megoldottak, ez egy technikai kérdés volt. Mindenki taldlt maganak egy

patrénust, akihez be lehetett jelentkezni. Ugye itt a kapcsolatok azért eléggé

szov8dtek kozben.” (P02)

,(...) ez most annyira nem gond. Ha mondjuk, odamegyek egy osztrdkhoz, és

azt mondom, hogy «Te, nem jelentkezhetne be hozzad a gyerek», és akkor

adok havi 100 eurdt, vagy 200 eurdt. Es akkor a gyerek bejelentkezik ahhoz
az osztrak csalddhoz, és akkor hivatalossé valik.” (P04)

Az érintett sziil8k szerint ezt az osztrdk intézmények vezetdi is tudjak, de
,,6k is az alapjdn kapjdk a pénzt a feldjitdsra, az ablakcserére, a mindenre, hogy hdny gye-
rekiik van. Es akkor visszamindsitik, ha kevesebb van. (...) Ugyhogy ez nekik is jé, hogy mi
ott vagyunk.” (S02)

A sziil8ket gyermekiik osztrdk nevelési-oktatdsi rendszerbe torténd befrata-
sdra minden esetben a nyelvtanulds motivélta, mert ,,olyan vildgban éliink, hogy ha
nem beszélsz nyelvet, akkor mdr ott tartunk, hogy Magyarorszdgon sem tudsz boldogul-
ni.” (510), és dontésiik legnagyobb el8nyének is ezt tekintik: , Ha eqy ilyen kicsi kor-
ban kikeriil a gyerek, akkor tulajdonképpen anyanyelvi szinten sajdtitja a nyelvet.” (S03)

,Magyarorszadgon nagyon nagy hangsulyt fektetnek arra, hogy a didk fel

tudja mondani a nyelvtani szabélyokat és bemagoljon dolgokat, Ausztridban

pedig sokkal nagyobb hangsuly helyez8détt arra, hogy az ember tudjon
effektiven kommunikélni. Tehdt megérteni egymadst.” (S05)

Emellett az osztrék oktatdsi rendszer mellett szdlt az is, hogy sokkal gyakor-
latorientéltabb a képzés, demokratikus szellemben zajlik a tanitas, és Ausztridban
a mennyiség helyett a min8ségi oktatast tartjék szem elétt:

,Ez a megmondom, hogy mit csindlj, ez ott nincs, és ez nekem nagyon tet-

szik, hogy a gyerekem egy ilyen l1égkdrben lehet didk.” (S02)

A logikai gondolkodds a cél, és ezt imddom. Nem az van, hogy be kell ma-

golniuk dolgokat, hanem, hogy logikusan gondolkodjon.” (S06)

,Egy nagyon fontos kiilonbség a poroszos magyar oktatési rendszer, illetve

Ausztridban a rendszer kozott, hogy ott arra kivancsiak, hogy mit tudsz,

nem arra, hogy mit nem.” (S01)

,(...) mar régton, kb. a masodik héten hoz egy tdjékoztatdt, amiben mindent

felirnak. Abba be van {rva egy ilyen terminus, hogy mikor milyen Schularbeit

lesz. (...) Akkor abbdl 4ll a dolgozat. Nincs ilyen vératlan, hogy most ezt is
beleteszi-e vagy azt is beleteszi-e, vagy, hogy nem tudom, hogy mi lesz

benne.” (502)

,.(...) ott olyan szempontbdl magukra vannak hagyva a gyerekek, hogy majd

ha te azt tudod, majd ha te azt produkéalod, majd ha te utoléred a tobbit. Te-

hét nincs az a tempd, amit itthon érzékelnek az iskoldkban, hogy itt azért
tanterv szerint hajtani, hajtani. (...) mert olyan mennyiség(i tananyagot kell
elsajatitani a gyereknek, hogy beleptposodik.” (S03)
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Kezdeti nehézségek

Az ingazd gyermekek szdmara a kezdeti id8szakban a legtobb nehézség a nyelvtu-
dés hidnyabdl adédott:

,(...) hidba beszélte kisgyerek kora 6ta a nyelvet, bejott mindig egy csomé ki-

fejezés, amivel nem tudott megbaratkozni.” (S03)

,Volt olyan, hogy elkezdte szeptemberben és fijt a feje, mert mindent idegen

nyelven mondtak neki” (S02)

Azt sem tudta, hogy mi az a ,,ja” és mi aza ,nein”. Féltiink is emiatt.” (S06)

A nyelvhidnybdl eredd problémdk azon didkok esetében tobbszordsek vol-
tak, akik csak az dltalanos iskola utdn kezdtek Ausztridba jérni:

,(...) gimndziumban nem nagyon pétyolgatjdk azt sem, aki idegen orszagbdl

van.” (502)

,Hogyha nagyobb gyerek megy ki, tehét olyan kilenc-tiz év koriili, ott mar
vannak gondok, mert elmaradnak. Ott mar nem tudjak a nyelvet, az iskolai
szokdsokat ugy elsajatitani.” (510)

Emellett a sziil8k szerint hatranybdl indulnak azok is, akiknek sziilei nem
beszélnek németiil:

»En sajnos nem beszélek németiil, és ez volt a méasik probléma. Ugye, amikor

dvodas a gyerek, akkor te nem érzékeled ezeket a dolgokat, hanem az iskol4-

nél jelentkeznek mar ezek a problémdk, hogy nem tudsz kontaktot tartani a

pedagdgusokkal. (...) azért j6 lett volna az osztalyféndkkel havonta egyszer-

kétszer kapcsolatot tartani. Tehat hogy tudjam mennyire, mar bocsanat, ro-
hadtul le van maradva a gyerekem a tanuldsban. Es ezt mondhatom neked,
soha nem is tudta & behozni. (...) a kis harcait egyediil kellett neki megvivni

(...) mert ahol azért a sztil8k tudnak segiteni, ott azért eleve jobb helyzetben

van a gyerek.” (S03)

Tovébbi nehézséget jelentett, hogy egy teljesen 1j kérnyezethez és kultira-
hoz kellett alkalmazkodniuk: ,,0tt be kell illeszkednie egy multikultiirdba, és hdt nem
mindenkinek ugyanolyan a kultiirdja, mint nekiink. (...) dneki meg kellett tanulni a tobbi
néppel egyiitt élni.” (510) A gyakorlatorientélt szakképzés rengeteg el8nye mellett
problémat okozott az egyik k6zépiskolds esetében az is, hogy a tanulmdnyai el-
végzéséhez sziikséges kotelezd szakmai gyakorlat helyszinét nem az iskola jeldli
ki: ,(...) ez egy nagyon nagy nehézség ndluk, hogy nekik éndlldan kell keresni a tanuldhe-
lyet.” (S10) Sok esetben az itthon maradt bardtokkal megsziinik a kapcsolat: ,,(...)
teljesen idegen kdrnyezetbe kertilt. Itt jdrt Sopronban zeneiskoldba, kosdrlabddzni, de mi-
vel a soproni ismerdsei egy iskoldba jdrtak, ezért 8 egy kicsit kildgott.” (S05), és az Auszt-
ridban tanuld didkok életébdl az alapvet8 miveltségi teriiletekhez tartozd
magyar tananyag hidnyzik: ,(...) a magyar irodalom és a torténelem kimaradt (...) és ez
ndla hidnyzik néha beszélgetésekbdl, vagy ha valaki emlit valamit a magyar irodalommal
kapcsolatban, akkor sajnos nem tud megszélalni.” (S09)
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Az ausztriai iskoldztatdssal jdrd tobbletkoltségek

Az interjukbdl az is kidertilt, mint arra t6bb tanulmény ravilégit (péld4ul Dustan,
Ngo 2017; Marina 2014; Honvari 2012; Kmiotek-Meier, Karl 2017; Orraca et al.
2017; Valle, Danitza 2015), hogy a gyermekek kiilfldi tanittatdsa jelentds plusz
kiaddst jelent az érintett csalddok szdmdra, amit nem mindenki tud felvéllalni.
Ugyanakkor az intergeneracids tarsadalmi mobilitast j6l mutatja, hogy azok a
szlilék, akik gyermekiik ausztriai tanittatdsa mellett dontenek, minden rendelke-
zésre 4ll6 eszkdz igénybevételével, kozvetlen pénzbefektetéssel igyekeznek gyer-
mekiiket el6nyds tarsadalmi helyzetbe hozni, ,,hatdrozottak és elszantak abban,
hogy a lehetd legtovabb (...) véllaljak az iskoldztatdst” (Andor, Lisk4 1999, 41.), és
ezéltal gyermekeiknek jobb jovét biztositsanak (Durst 2018).
,Hogyha osztélykirdnduldst szerveztek, az nem olyan volt, hogy Hortobagyi
Nemzeti Park. Nekik Horvatorszdgban volt egy ilyen tengerbioldgia hét, egy
hét Anglidban, egy hét Spanyolorszagban, az Alpokban sport turnus, tehat
ez mind olyan dolog, ami azért pénzbe keriilt.” (S09)

,(...) van téritési dij, étkezési térités, a napkozi téritése, a bérletet mi

vessziik, és vannak ilyen kotelezd programok, amik tanitédsi idé alatt vannak.

Tehit ha tetszik, ha nem, azon részt kell venni. Ilyen a sitabor, azt is a sztil§

fizeti.” (502)

,(...) ha 8szinte akarok lenni hozzad, akkor egy évodaévet kiszdmoltam

azért. Mésfél millié forintbdl jott ki. Nem kevés.” (S03)

Az egyik édesanya az oktatdshoz kapcsolédd jelentds kiaddsok miatt dgy ér-
zékelte, hogy gyermekének nem tudta biztositani , azokat a dolgokat, ami ott kint
alap eqy osztrdk gyereknek.” (S03) Ebb8l adéddan az osztrakok csufoltak, sérteget-
ték 6t; ,,(...) a magyarsdga miatt volt bdntva az én fiam elég sokat” - nyilatkozta az
anyuka. Osszességében azonban a sziil8k tgy 14tjak, hogy az osztrdk didkok elfo-
gaddak a magyarokkal szemben, és az osztrak rendszer sem teszi lehetévé, hogy
bérkit a nemzetisége miatt bantsanak, és ,.erre nagyon figyelnek” (S07). ,Nincs ilyen,
hogy te magyar vagy és veled nem jdtszunk. De nem is engedik. (...) Nincs olyan, hogy ban-
ddzhatnak, mindenkit ugyanugy kell szeretni, és mindenkivel ugyanolyan szinten kell fog-
lalkozni. Tehdt nem engedik meg.” (S07)

A magyar és osztrdk oktatdsi rendszer kozitti dtjdrhatdsdg

Az érintett didkok szdmdra a magyar és osztrak oktatasi rendszer kdzotti atjarha-
tdsdg is biztositott. A 2011. évi nemzeti koznevelésrél sz616 CXC. tdrvény alapjan
a tanuld tanulményainak kiilfoldon torténd folytatdsat be kell jelenteni a hivatal-
nak vagy az iskola igazgatdjanak, noha az egyik polgdrmester tigy gondolja, hogy
[e]zek a gyerekek elvesznek, elttinnek az orszdgbdl, nincsenek nyilvdntartva.” (P07)

A tapasztalatok alapjan az Ausztridban tanulé gyerekek tanuléi jogviszonyét

a magyar iskoldkban nem sziintetik meg, csak szlineteltetik, igy lehet6ség van ar-
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ra, hogy visszatérjenek: ,,(...) nem kell konydrégni, hogy vegyék vissza, hanem akkor 8 oda
alanyi jogon vissza is jéhetne.” (S02) Olyan osztrdk iskoldban tanulé gyermekrdl is hal-
lott mér az egyik interjdalany, akinek Magyarorszidgon a tanuldi jogviszonya ma-
gantanuldi statuszban megmaradt, és a félévi vizsgakat itthon is leteszi, hogy
,magyar vonalon is megmaradjon”. (504) A sziil8k tobbsége szdmdara ugyanakkor a
magyar oktatds nem lényegi kérdés, ,,mert alsd tagozatban szerintem mindent, ami
olyan, azt mdr megtanuljdk, vagy ha akarja, utdna tud nézni. Meg itthon azért minden ma-
gyar. Magyar tévét néz. A magyar vildg nincs elzdrva téle.” (S02) Egyetlen olyan sziil8
volt, aki felsd tagozatban prébalta visszahozni gyermekét Magyarorszagra, mert
ugy érezte, hogy ,,egy csomd dologrdl lemarad” (S03), de prébalkozasa sikertelen volt,
mert gyermeke akkor mér kint beilleszkedett, és ,,(...) mindig attdl félt, hogy & ezt mdr
nem tudja megtanulni. (...) Tehdt hogyha hazakeriilne, akkor mdr nem tudnd felvenni a ver-
senyt az itteni gyerekekkel, és dllanddan lemaraddsban lenne.” (S03) Végiil az édesanya is
belatta, hogy ,,nem tudott volna felzdrkdzni (...), tehdt eqyszeriien esélytelen lett vol-
na” (S03) gyermeke szdmaéra a hazajovetel, az édesapa pedig gy gondolta, hogy
,.(..) nem gond, hogyha nem tudja ki volt Petdfi Sdndor, csak legyen neki kenyere”. (S03)

Jovékép

Osszességében az dsszes sziilé ugy l4tja gyermeke jovéjét, hogy ha csak annyi
pluszt ad az ausztriai tanulds a kijaré gyerekeknek, hogy megtanulnak anyanyel-
vi szinten németiil - vagy akar tobb nyelven - beszélni, akkor mar elébbre van-
nak, mint magyar tarsaik. Ugy gondoljék, hogy nem feltétleniil fontos a tovabb-
tanulds, mert a megszerzett nyelvtudassal mar barhol boldogulhatnak:

,Nekiink egy célunk volt, hogy (...) a gyereknek tudjunk egy olyan ajandékot

adni, hogy 6 megtanuljon anyanyelvi szinten németiil. Mar most (...) hdrom

nyelven beszél anyanyelvi szinten. Teljesen mindegy, hogy takariténd lesz
vagy asztrofizikus, abbdl 8 megél a vildg barmelyik pontjan.” (S10)

A férjem azt mondta, hogy & nem véletleniil j6tt Eurdpa kapujdba annak

idején. Ugye 2000-ben jottiink ide a hatar kdzelségébe, Tolna megyébdl

koltdztiink at. Es hogy legalabb ennek az elényét érezze, hogy kozel vagyunk és

a gyerekiink anyanyelvi szinten megtanuljon németiil. Es hogy a késébbiek-

ben ez érvényesiiljon is.” (S03)

Ehhez pedig nagy segitség az Ausztridban megszerzett végzettség, amely
birtok4ban a tanulmanyok befejezése utédn kénnyebb az elhelyezkedés: ,, Ugy gon-
dolom, hogy a szakmai hely, ahol most van, ha onnan megkapja a kis papirost, akkor abbdl
csak elénye szdrmazhat. (S03) Emellett az osztrdk tandrok is maraddsra 6sztonzik a
magyar tanuldkat: ,(...) ott a tandrok is inkdbb azt mondjdk, hogy ha mdr elkezdete itt,
akkor ne menjen vissza, vagy akkor mi értelme, hogy ide jdrt.” (S02)

Feltehetjiik a kérdést, hogy miért fontos az érintett sziilk szdmara az auszt-
riai munkavéllalds megalapozdsa, noha a vélaszt taldn mindenki sejti. A szil6k
egy része az ott megszerezhetd magasabb fizetéssel magyarazta dontését, mert
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,Ausztridban egy sima ruhdzati eladé 1700-1800 eurdt keres, és egy butikban
4ll. Tudom, mert én is felséfokt végzettséggel ott takarftottam. Es amikor
volt az osztalytaldlkozém, a volt osztdlytarsaim elmondtdk, hogy 8k cuk-
raszdét vezetnek, és hogy 250 ezer forint volt a fizetésiik, én meg mondtam,
hogy a dupléjét keresem azzal, hogy WC-t takaritok. Es valahogy nem szé-
gyelltem azt, hogy takaritok, mert nekem kétszer annyi pénzem volt, nulla
felel8sséggel.” (S06)

Emellett arrdl is beszdmoltak a sziil8k, hogy mar a szakmai gyakorlati id8
alatt is tdimogatjak a fiatalokat: ,, Van eqy ismerdsom (...) 14 éves. O szeretne gydgyszer-
tdrban dolgozni. Elment 14 évesen Ausztridban egy ilyen iskoldba, ahol a fele idét az isko-
laban tolti, a mdsik felét pedig eqy gydgyszertdrban gyakorlaton, amiért pénzt kap. A
teljes fizetésnek koriilbeliil az eqyharmaddt. Tehdt mdr fizetést kap 15 évesen.” (S10), és
egy polgdrmester meglatdsa szerint a tanulmdnyok elvégzéséhez is ,,[n]agyon ko-
moly tdmogatdsokat kapnak ott a didkok” (P02), sét a tanulmanyok mellett lehet8ség
van munkat véllalni: ,,Es kozben egy kis munkdt vdllal itt-ott, Mekiben bedll a pultba, és
mdr annyi pénze van, hogy grimaszolhat is.” (P02)

Volt olyan sziil, aki nem kizardlag a tanulmanyok befejezése utdn megsze-
rezhet8 magasabb fizetés miatt dontétt az ausztriai iskoldztatds mellett. Meglata-
sa szerint ,[iJtthon terhelik az ember agydt. Ausztridban nem ez van. Kimész és ldtod,
hogy boldogabbak az emberek.” (S01) Egy mdsik sziil8 hasonléan vélekedett:

»En tigy gondolom, hogy a legfontosabb az embereknek az élethez val hoz-

z4allasa. Tehat ha Magyarorszagon adott lenne az, ami Ausztridban, hogy min-
den nap jél érzed magad és pozitiv emberekkel taldlkozol, akkor sokkal
hamarabb visszahtizna az emberek szive. (...) Itt mindenki nydvog, a
10 évestdl a 80 évesig, mert mindenki mindenben csak a rosszat latja. N4-
lam ez dént8 volt.” (S10)

Két sziil§ pedig egyértelmiien Ggy gondolja, hogy gyermeke végleg Ausztri-
dban fog maradni: ,, Ausztridban fog dolgozni, vagy mdshol, de Magyarorszdgon semmi-
képpen sem.” (S06) ,,En most arra nem ldtok lehetdséget, hogy visszajdjjon Magyarorszdg-
ra. Most mdr nem lehetne errdl sz6.” (S04) Emiatt abban biznak, hogy a magyar
kormény nem fog 1épéseket tenni a Nyugat-Dunantilrdl Ausztridba irdnyuld ta-
nuldsi céld ingdzas megakadélyozésa érdekében.

Kovetkeztetés

A Nyugat-Dunantulon él8k szdmdra megszokott jelenség, hogy a munkavillalasi
céllal ingazdék népes csoportja mellett eltartott gyermekek is atjarnak Ausztriaba
tanulni. 2016-ban 913 f6 bolcsédés, 6vodas és nappali tagozatos tanulé ingdzott a
régiébdl a szomszédos orszigba, 71,4%-uk a kdzoktatds valamely szintjén tanult. A
didkok hataratlépéssel jard ingdzasa az orszdg mas részein is jelentds, ugyanakkor
az Ausztridba irdnyuld oktatdsi célt mobilitds ezektdl 1ényegesen eltérd jelenség.
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Fontos kiemelni, hogy a nyugati hatdr mentén megfigyelhetd tanuldsi célu
migracid az intergeneracids tarsadalmi mobilitds egyik lehetséges csatorndjanak
tekinthetd. A sziil6k célja, hogy gyermekeiknek az ausztriai iskolaztatas révén
kedvezd8bb lehetdségeket kindls jovét biztositsanak. Rédei (2014) szavaival élve
azt is mondhatjuk, hogy a csaldd ,befektetési szandékkal” kiildi a gyermeket mar
egészen fiatalon kiilfgldre tanulni, és - mint az az interjikbdl is kideriilt - a
nyelvtanulds, illetve a késébbi kiilféldi munkavallalds reményében. Boreczky
(2002) tigy gondolja, hogy az iskoldztatds befektetésként torténd felfogdsanak
meghatdrozd szerepe van az egyén tarsadalmi mobilitdsdban, noha ezt a dontést
a csaldd tarsadalmi helyzete és lehet8ségei is meghatdrozzék. Mivel az ausztriai
tanulds jelent8s plusz kiaddst (példdul a szinvonalasabb osztélykirdnduldsok
finanszirozasét, vagy a napkdzi téritési dijanak kifizetését) jelent az érintett csa-
lddok szdmdra, {gy azok a sziil6k élnek ezzel a lehetdséggel, akik elszantak abban,
hogy gyermekeiket az iskoldztatas altal legaldbb olyan vagy jobb tarsadalmi hely-
zetbe hozzak, mint amilyenben 8k vannak.

Langerné Buchwald Judit (2017, 37.) szerint a dontés a ,,hatér-kozelség adta
lehet8ségnek kdszonhet8”, és a Mikrocenzus adatai azt mutatjak, hogy a csalad-
tagok ausztriai munkavallaldsdhoz is kéthet8. Egyrészt az Ausztridban dolgozé
szlil6knek lehetéségiik van magukkal hordani gyermekiiket, tehat az utazds meg-
szervezése nem jelent problémat - noha az interjuk alapjan elmondhatd, hogy az
Ausztridban dolgozd sziil6k dontését is a gyermekek elétt all6 lehet8ségek moti-
valtdk. Mdsrészt, mivel a kiilfoldi oktatas jelentds anyagi raforditdssal jar a csaldd
szdmadra, ezért annak finanszirozasa az Ausztridban dolgoz4 sziil6k szdmara ke-
vésbé megterhel8. Ennek ellenére az interjikban elhangzottak azt mutatjak, hogy
a Magyarorszdgon dolgozé szilék is felvallaljak gyermekiik ausztriai oktatdsdnak
terheit, és egytittmiikddve (példdul az utazds kozos megszervezésével) lehetvé
teszik gyermekeik szdmadra, hogy magasabb szinvonald, gyermekkdzpontu és
gyakorlatorientdlt oktatdsban részesiiljenek.

Noha a hatart 4tlép6 ingdzé didkok szdmadra lehet8vé valik mind az orszég-
specifikus ismeretek, mind pedig a nemzetkozi szempontbdl relevans humants-
ke megszerzése (Kratz, Netz 2018), valamint a magyar és osztrék oktatdsi rend-
szer kozotti 4tjarhatdsag jogi feltételei is adottak, dsszességében kijelenthetd,
hogy az ausztriai tanulds tavlati dontésnek szdmit. A didkok szdmadra ugyanis ne-
héz a magyar és osztrak tanagyag Gsszeghangoldsa, illetve a magyar tanagyag
pétlasa, ha Ggy dont a csaldd, hogy a gyermeket késébb mégis Magyarorszagon
szeretné tanittatni.

Az interjukbdl kidertil, hogy a magyar gyerekek ausztriai tanittatdsa a 1ét-
szdmgondokkal kiizd8 hatdr menti osztrak iskoldk szdmara el6nyds, ezért az oszt-
rék korlatozasok ellenére is fogadnak magyar tanuldkat, a tandrok pedig
folyamatos toborzdsi tevékenységet folytatnak a hatdr melletti magyar telepiilé-
seken. A 2011. évi Népszamlalas és a 2016. évi Mikrocenzus adatai ugyanakkor azt
mutatjak, hogy mig az egyéb szomszédos orszdgokba ingazé didkok szdma a két
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adatfelvétel kozott hdromszorosara nétt, addig az Ausztridba ingdzé didkok szé-
ma alig véltozott. Tehét Gsszességében Ggy latszik, hogy a hatar kozelében €16
csalddoknak csak egy toredéke dont az osztrdk iskolaztatds mellett, amely dontés
részben a csaldd anyagi helyzetének és tarsadalmi kapcsolatainak, részben pedig
az ingézéssal toltott id6 és a tomegkdzlekedéshez vald hozzaférés fliggvénye.
Akik viszont gyermekiiket kijaratjék, elkotelezettek az iskolai képzés Ausztridban

7o

torténd befejezése, valamint gyermekiik késébbi kiilfsldi munkavallaldsa mellett.

Jegyzetek

1. Errdl bévebben Andl, Dominek és Molnar-Kovécs (2011) tanulményéban olvashatunk. A szerzk
kutatési eredményei igazoljk, hogy Ausztria irdnyédba szdmos iskoldnak van / volt hatdron at-
{vel8 oktatési kapcsolata, amelyek f8ként cserekapcsolatok, éraldtogatdsok, kdzds rendezvé-
nyek, képzések és kiranduldsok, tandrcserék, valamint egyéb nyelvi kozdsségi egyiittmiikddések
forméjaban valdésultak / valdsulnak meg.

2. Atéma aktualitdsat jelzi, hogy a kézelmultban Magyarorszag egyik legolvasottabb hirportaljan
is megjelent vezetd hirként egy cikk ezzel a témdval kapcsolatban ,,Iskolabusszal vonulnak ki
Magyarorszagrdl” cimmel: https://index.hu/belfold/2019/05/21/ingazo_gyerekek_ausztri-
a_oktatas_osztrak_iskolaba_jar/

3. Fontos megemliteni, hogy ebben az esetben is inkdbb a Bécs és Pozsony kdzott ingdzé felsGok-
tatési hallgatdk szdma jelentds (Perchinig et al. 2018).

4. Tévolabbi, de hasonlé jelenség az Egyesiilt Allamok és Mexiké hataran is megfigyelhetd, ahol
kiilonbszd kultdrdk, nyelvek és oktatdsi rendszerek taldlkoznak és olvadnak dssze (Orraca et al.
2017). Mora (2006) szerint a két orszdg gazdasagi fejlettsége kozotti kiilénbség nagyobb, mint a
vildg barmely més két orszaganak hatartérségében, és annak ellenére, hogy Eszak-Mexiké az
orszag legfejlettebb része, az Egyesiilt Allamok déli hatérrégiéjaban m(ikédé oktatdsi intézmé-
nyek oktatdsi szinvonala lényegesen magasabb. Ez pedig jelentds szivé hatdst gyakorol az Egye-
stilt Allamok szomszédségaban é16 mexikéi didkok iskolavélasztdsara, akik hatdr menti ing4zé
didkként (border commuter student) beléphetnek az orszdgba (Bowman 2013). A Nemzeti Statisz-
tikai és Foldrajzi Intézet (Instituto Nacional de Geografia y Estadistica - INEGI) 4ltal készitett felmé-
rés adatai szerint az Egyesiilt Allamokba ingdzé mexikéi didkok szdma 2015-ben megkdzelitette
a 40 ezer f6t, a hatdr menti térség hallgatéinak 1,9%-a jart at a szomszédos orszdgba tanulni,
tobbségiik 4ltaldnos és kdzépiskoldba (Orraca et al. 2017).

5. Azinterju Bakd Bélaval, a Vas Megyei Tudomdnyos Ismeretterjeszt8 Egyesiilet vezet§jével 2018.
marcius 20-4n késziilt a REMINDER (Role of European Mobility and its Impacts in Narratives,
Debates and EU Reforms) cim(i projekt keretében (Perchinig et al., 2018). A kutatdsi projekt el-
érhetdsége: https://www.reminder-project.eu/

6.  Nyolc hatdr menti telepiilés polgdrmesterével az ausztriai munkavallalds kedvezd és kedvezdt-
len hatdsainak feltérképezése céljabdl készitettem interjut 2019. mércius - dprilisban (I4sd er-
rél b8vebben: Horvath 2019), amely sordn a hatdratlépéssel jard tanuldsi céli ingdzdssal
kapcsolatos tapasztalataikra is rdkérdeztem, és az eredményeket néhol ezekkel is kiegészitem.
A kutatds ismertetése és a minta Gsszetétele a hivatkozott tanulmanyban megtekinthetd.

7. Tévolsagi ingdzasra - amikor heti rendszerességgel keriil sor a hazatérésre, és a koztes id6tar-
tamot a didkok a célorszagban téltik (Herméndy-Berencz 2003) - valészintileg jobbéra valamely
felsGoktatdsi intézmény nappali tagozatos hallgatdjaként keriilt sor. Erre abbdl lehet kovetkez-
tetni, hogy a kiilféldre ingdz4 nappali tagozatos tanuldk 62,2%-a 19 év feletti (dtlagéletkoruk
19,2 év) volt 2016-ban, és a nem szomszédos orszdgokba ingdzdk kozstt kdzel 30%-kal maga-
sabb volt az ilyen koruak ardnya.
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11.

12.
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Az Osztrak Statisztikai Hivatal adatai alapjan a 2006 és 2018 kozotti id8szakban az osztrdk ne-
velési-oktatdsi intézményekben tanulé magyar dllampolgarsaga didkok - akik kozott az dtme-
netileg vagy tartésan Ausztridban tartézkodd csalddok gyermekei is megjelennek - szdma végig

egyenletesen nétt, 2018-ban meghaladta 8 700 f6t. A Statistik Burgenland (2012, 2019) adatai

hasonlé tendencidt mutatnak: mig a 2011/2012-es tanévben 1 530 f8 volt azon didkok szdma,
akiknek az els8dleges beszélt nyelve a magyar volt - tehdt az ingdzd didkok mellett itt szintén

megjelennek az dtmenetileg vagy tartésan Ausztridban tart6zkodd csalddok gyermekei -, addig

a2018/2019-es tanévben mér 2 068 8, ami 35%-os novekedést jelent a két id8pont kdzstt. A

véltozds az osztrak adatok alapjan tehat érzékelhetd, noha ezek az adatok nem vethetdek dssze

a 2011. évi Népszamlélds és a 2016. évi Mikrocenzus adataival.

A Szlovékiabdl atkoltozdk esetében ez egyrészt azzal magyarazhatd, hogy jelentds résziik - Hardi

(2017) eredményei szerint 80%-uk - nem beszél magyarul, igy nehezen integrdlédnak a magyar

térsadalomba (példdul a magyar oktatdst sem tudjék igénybe venni), méasrészt a kdzlekedési inf-
rastruktura kiépitettsége is lehet6vé teszi az ingazast. Emellett az utébbi idében a szlovdk autd-
ipar is toborzott magyar munkaerSt a hatdr menti teriiletekrél, igy lehetséges, hogy a

Szlovékidba ingdzék gyermekeiket is magukkal viszik. Ugyanez Roménia esetében is megfigyel-
hetd, ahol kiilfsldi vagy vegyes tulajdont cégek, valamint magyar székhely(i feldolgozéipari és
épitdipari cégek romdniai telephelyeire is nagy szdmban ingdznak magyarok (KSH 2015).

A szomszédos orszdgokba toérténd ingdzds ugyanakkor magyarazhaté egyrészt a - kordbban
emlitett - hatdron atnydld vérostérségek 1étrejottével, masrészt azzal, hogy olyan attelepiilt
roméniai és szlovdkiai (vélhet8en magyar) csalddokrdl, ugynevezett ,etnikai emigransok-
rél” (Pregi 2018) van szd, akik ,,visszajdratjék” gyermekiiket a sziiletési helyiiknek otthont add
orszagba. Ezt tdmasztja ald, hogy a 2016-ban a Roménidba ingdzdék 60%-a, a Szlovékidba ingd-
zéknak pedig 70%-a az emlitett két orszdgban sziiletett.

Az osztrék oktatdsi rendszer 4brdja a bildungssystem.at oldaldn (https://www.bildungssys-
tem.at/fileadmin/user_upload/PDF/Neu_mit BMBLogo/Ungarisch_PlakatBS_2018_web.pdf)

magyarul is elérhetd.

Ausztridban a Schulpflichgesetz és a Schulunterrichtsgesetz, valamint a Gesetzliche Grundlagen
schulischer MafSnahmen fiir SchiilerInnen mit anderen Erstsprachen als Deutsch rendelkezései vonat-
koznak a kiilfsldi, illetve nem német anyanyelvi didkok oktatdsara. A Schulpflichgesetz 1. §-a
és 17. §-a értelmében minden gyermek tankételes, akinek az allandé tartézkodési helye Auszt-
ridban van, az ideiglenesen az orszdgban tartézkoddk pedig jogosultak iskolaba jarni, de erre
nem kételesek. Emellett a Bundesministerium fiir Bildung (BMB 2016) Gesetzliche Grundlagen
schulischer MaRnahmen fiir Schiilerinnen mit anderen Erstsprachen als Deutsch cim( kiadvé-
nya kimondja, hogy gyermekek iskoldztatdsat abban az esetben is biztositani kell, ha a tartéz-
kodasi hely nem tisztézott. A Schulunterrichtsgesetz 4. §-a alapjdn azokat a tanul6kat, akiknek
arendes tanuldként (ordentlicher Schiiler) térténd felvétele nem lehetséges az oktatdsi nyelv is-
meretének hidnya miatt, rendkiviili tanuléként (auferordentliche Schiiler) kell felvenni, amely
id8tartama legfeljebb két év lehet. A felvételi eljérds részletesebb szabélyait a szdvetségi tarto-
madnyok illetékes miniszterei rendelettel szabalyozzdk (Schulunterrichtsgesetz 58(1).

K6szonetnyilvanitas

A tanulményhoz f(iz6tt értékes megjegyzéseiért kdszonettel tartozom témavezetémnek, Dr. Godri
Irénnek, a KSH Népességtudomanyi Kutatdintézet tudoményos fémunkatarsanak.

A tanulmény az EFOP-3.6.3-VEKOP-16-2017-00007 azonositészamu, "Tehetségbdl fiatal kutatd. A

kutatdi életpdlydt tdmogatd tevékenységek a felsdoktatdsban” megnevezésti projektben, a Széchenyi 2020
program keretében, eurdpai unids (Eurépai Szocidlis Alap) tarsfinanszirozassal valésult meg.
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