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ABSZTRAKT: A tanulmdny a transznaciondlis migracid jelenségét vizsgélja egy eddig
kevésbé feltart perspektivabdl, a gyerekek szemszdgébdl. Jéllehet az dltaldnos véleke-
dések szerint a gyerekek a leginkabb kitettek a csalddi migréciés dontéseknek, az tjabb
kutatdsi eredmények 4rnyaljék a valtozdsokat passzivan megél8, a migricié hatdsait
csupdn elszenved§ gyerek képét, és a hangstlyt egyre inkdbb az élményeikre, az egyéni
adaptacids stratégidikra, azaz az dgencidjukra helyezik.

A két esettanulmdny a Magyarorszagrdl kiilféldre irdnyulé munkavéllaldsi céla
migrécié helyi tdrsadalmakra gyakorolt hatdsai cim(i OTKA-kutatas keretében a mig-
raciéban érintett tanuldkkal felvett interjuk, asszocidcidk, valamint gyerekrajzok di-
namikus elemzésén alapul. A kiilonféle mddszerek kozstti trianguldciét a gyermeki
perspektiva megszélaltatdsdnak kihivdsai mellett az egyes megkozelitések korlatai,
valamint a migracid jelenségének komplexitdsa indokoljak.

A mélyfirdsszerl elemzés - mds projektiv technikdkon alapulé elemzésekhez ha-
sonlban - problémafeltard jellegd, kdvetkezésképpen nem reprezentativ és nem 4ltala-
nosithaté. Az elemzés célja, hogy felvillantson kiilonféle attittidoket, egyéni meg-
kiizdési médokat, valamint ezek kognitiv, érzelmi, térhaszndlatbeli aspektusait és
reflektdljon a kombinativ médszertan alkalmazasara.

A migrécids tapasztalatok ambivalencidjat a kiilonféle médszerekkel feltart
élmények mds-mds megvildgitasba helyezik. A kiilonbdz8 projektiv technikdk hasz-
nélatdval a pusztdn verbdlis informdacidszerzésnél sokszintibb, dsszetettebb kép raj-
zolédik ki a gyermekek migracidés élményeir8l. A mddszerek kozotti trianguldcié
kdzvetiti az idegenség tapasztalatdnak dsszetettségét, térbeli és tarsas vetiileteit: a
beilleszkedés kihivasait, valamint az idegen tér tapasztalatdt és annak kiismerésé-

vel megszerzett kontrollt.
@. BY NC _ND
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ABSTRACT: The study examines transnational migration from the perspective of children - a
little-studied point of view. It is a widely shared belief that children are in a vulnerable position
within the family regarding their participation in migration decisions as they can’t enforce their
interest. A new wave of literature, however, considerably revises this image of the children as the
passive bearers of harmful effects (such as the loss of place, distress, emotional crises, solitude
etc.) and emphasizes the complexity of their experiences, their flexibility and their individual
adopting strategies, that is, their agency.

The two case-studies in this paper analyze child-drawings and interviews made by and

with pupils (aged 6-14 years) with transnational migration experiences (defined as being lived
permanently in a transnational family, and having moved abroad with their whole, nuclear
family or with one parent). Children’s drawings and interviews were recorded in the Hungarian
Scientific Research Fund’s (OTKA) project “International Migration from Hungary and its
Impacts on Rural Societies”. The analysis examines the children’s drawings, their associations
(using Rory’s story cubes for stimulating narratives) and their experiences narrated during the
interview in a dynamic way; that is, it tries to interpret the mutual relations between migration
experiences revealed by the different methods.
The triangulation of methods - that is, using mixed interview methods (narrative and question-
based, “structured”) and projective techniques, such as children’s drawings and stimulating
associations by Rory’s story cubes - was substantiated by the methodological challenge of
recalling children’s perspectives, the complexity of migration experiences and the constraints of
a single method.

This in-depth analysis explores specific problems and attitudes related to transnational
migration, therefore, its results are not representative and may be generalized only moderately.
The aim is to reveal different attitudes, individual coping (adapting) strategies, their cognitive,
emotional and spatial aspects and to reflect upon its own methodological attempt.

Fragmented experiences revealed by diverse methods and techniques cast a different light
on the ambiguities of transnational migration. The case studies show that projective techniques
can enrich the methodological repertoire and highlight experiences otherwise resisting
narration, especially in relation to children. This enriched methodology gives a more complex
picture of children’s migration experiences than plain interview methods. The triangulation of
methods grasps and transmits the multiple experiences of being a stranger and its spatial and
social aspects: the challenges of social integration, the perception of cultural and social
differences, the experience of the unknown and often menacing space and the control over this
everyday space gained by perambulating and discovering it.

Kutatasi kérdés és mddszertani keretek

A tanulmény a transznacionélis migracid jelenségét vizsgélja egy eddig kevés-
bé feltart perspektivabdl, a gyerekek szemszogébdl (de Haas 2010; Lewis 2010;
Marcu 2012; N{ Laoire, Carpena-Méndez, White 2015; Zeitlyn, Mand 2012). A
transznaciondlis migracié a nemzetéllami hatdrokon 4tivel§ mozgasok sszes-
sége, amely a tobbé-kevésbé tartds kiilfoldi tartézkodas ellenére sem feltétle-
niil gyengiti a kibocsatéd orszagokhoz f(iz6d8 viszonyt. A transznaciondlis
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életforma ugyanis olyan kettds (vagy tobbes) kot8déseket alakit ki, amelyek
egyszerre flzik az egyéneket a sokszor dtmeneti tartézkoddsi helyként meg-
élt ,itthez” és a hdtrahagyott ,,otthoz” (Erss et al. 2011). Az infokommuni-
kaciés technoldégidknak koszonhetS parhuzamos jelenlét ellenére a
transznaciondlis migracié résztvevdi és csalddtagjai szembesiilnek azzal,
hogy roévidebb-hosszabb idére nagy foldrajzi tdvolsdgok vélasztjdk el Sket
(Blaskd 2016). A transznaciondlis csaldd formdi az e kihfvasra adott reakcidk
szerint erdsen kiilonbozhetnek, 4m koz3s benniik, hogy a csaldd akkor is a
térsas-érzelmi tdmogatés (illetve a csalddtagok kdzotti konfliktusok) szinte-
re, ha tagjai nem egy adott foldrajzi helyen, lokalitdsban élnek egyidejiileg
(0so, Ribas-Mateos 2013).

Az itt kozolt két esettanulmdny mddszertani kisérletnek is tekinthetd
egyfeldl a gyerekek bevondsa, mésfeldl az interjufelvétel és a kiilsnféle pro-
jektiv médszerek kombinéldsa miatt (Erdss, Varadi 2013; Guruge et al. 2015;
Horvéth, Mitev 2015; Kende, I11és 2011; Pataki 2013). A mddszertani kisérlete-
zést elsGsorban a migracié kutatdsdnak altaldnos mdédszertani kihivasai indo-
koltdk: a mozgds onmagdban is nehezen megfoghatd jelenség, ezt csak
fokozzdk a mai globalis migracié cseppfolyds, dinamikusan véltozé formadi,
valamint a hatdsok dsszetettsége (de Haas 2010; N{ Laoire, Carpena-Méndez,
White 2015). A komplexitds nem csupédn a transznaciondlis migraciéhoz sziik-
séges erdforrasok differencidltsdgaban, az élethelyzetek és az egyéni torekvé-
sek sokféleségében, azaz a migracids képesség és a migracids aspiracid finom
kdlcsonhatdsaiban 4ll. Az egyének dgencidja, azaz szubjektive észlelt cselek-
vBkészsége is kiilonbozik, ami drnyalja a migracids strukturdk dltal meghata-
rozott ,,objektiv” egyéni mozgasteret. Mindez a migrdciét makroszinten
nehezen megfoghatéva, az empirikus eredményeket nehezen altaldnosithats-
va teszi (de Haas 2010). Ez indokolja a mikroszint{ vizsgélatokat, amely ebben
az esetben az daltaldnos vélekedések szerint a csalddi dontéseknek kitett,
gyenge érdekérvényesitd képességli, sériilékeny csoportra, a gyerekekre ira-
nyul (N{ Laoire, Carpena-Méndez, White 2015; Zeitlyn, Mand 2012). Az djabb
kutatdsi eredmények azonban drnyaljdk a véltozdsokat passzivan megél§, a
migracié hatédsait csupan elszenvedd gyerek képét, a vizsgdléddas hangsulyat
pedig egyre inkdbb az élményeikre, az adaptacids stratégidikra, azaz az dgen-
cidjukra helyezik (Einarsdéttir 2007; Hoang, Yeoh 2015; Marcu 2012; Nf Laoire,
Carpena-Méndez, White 2015; Zeitlyn, Mand 2012).

A Magyarorszagrdl kiilfsldre irdnyulé munkavallalasi célu migracié helyi
tarsadalmakra gyakorolt hatdsai cim( kutatdsban arra kerestiik a valaszt, hogy
miként hat a transznacionélis migracié hdrom hatranyos helyzetd, periferikus
régiéban a kivalasztott lokalitdsokra; miként értelmezhetSk és érzékelhet8k
helyi szinten a gazdasagi, tdrsadalmi, intézményi hatdsok, hogyan befolyasolja
a kulfoldi munkavallalds a haztartdsok megélhetési-boldoguldsi stratégidjat,
valamint a csalddok életét. A két esettanulmdny a kutatds sordn készitett tanu-
161 interjik és gyerekrajzok elemzésén alapul.!
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A migracidban érintett tanuldkkal készitett interju? asszociativ kérdések-
kel és az ezekre vald narrativ visszakérdezéssel indult (a mddszerrdl lasd
példaul Kovécs 2007a), amelyet egy rovid, félig strukturdlt interju kovetett. Az
interjut szabad mesélés zdrta narrativastimuldld kockdk segitségével (Pataki
2013, 2014). A médszer kiprébaldsa mellett sz6lt, hogy az alapvet8en egy jaték®
(Pataki 2013, 2014), {gy alkalmasnak tiint a gyerekekkel térténd interjiizdshoz,
valamint az érdeklédés felkeltéséhez. A kockdkon taldlhaté szimbdlumok
asszocidcikat keltenek, amelyek kiilsndsebb kutatéi beavatkozds (strukturdlt
kérdések vagy orientdlds) nélkiil is el8segitik a gondolatok dramldsat (Pataki
2014). Eredetileg az volt a feladat, hogy a tanulé a kiilféldre, majd a csalddra
gondolva mondjon egy-egy torténetet a dobdkockdkon taldlhaté szimbolu-
mokkal. Az egész torténetre (illetve az asszocidcidkra) narrativ ,,visszakérde-
zés” technikdjaval tértem vissza, ligyelve arra, hogy ne bontsam meg a
torténet felépitését, kronoldgidjat és visszatikrozzem a széhaszndlatét. Az
ondllé torténetalkotds feladata azonban néha tul komplexnek vagy ijesztének
tlint, gy megesett - az itt ismertetett két esetben is -, hogy a tanuldk csak az
egyes szimbdlumra asszocidltak, de nem alkottak 6ndllé torténetet.* A gyer-
mekrajzok felvétele az interjuk elStt vagy utdn tortént az iskoldkkal torténd
el8zetes egyeztetéstdl fliggben.

Az elemzés sordn a migracidban érintett gyerekek rajzaibdl, az asszociaci-
6kbdl, valamint az interjukban feltart torténettoredékekbdl prébalom a migra-
ciés élményeket dinamikusan® - egymds fényében - feltdrni. A kiilonféle
mdédszerek kdzotti trianguldciét (Denzin 1978) a gyermeki perspektiva meg-
szélaltatdsdnak kihivasai indokoljak,® valamint az, hogy mindegyik egy sajatos
(és részleges) perspektivat nytjt a migraciés élmények értelmezéséhez. A vi-
zudlis és verbdlis mdédszerek, valamint a projektiv technikdk (Guruge et al.
2015; Horvéth, Mitev 2015) kombindlt hasznélatdtdl azt vdrtam, hogy ezek a
nehezen kommunikalhatd vagy akar a kevésbé tudatos Ssszefliggésekrdl is in-
formélnak, mint példdul a migraciés dontést meghozd sziilék felé érzett diih, a
csalédds, félelem, szorongds vagy a helyvéltoztatdssal jard stressz (Dull 2015).
A képi narrativumként felfogott rajz (1llés 2003) egyfel8l a gyengébb verbilis
képességli tanuldkndl segithet az élmények megjelenitésében, masfeldl a tér
mint a rutincselekvések kdzegének dbrizoldsa, valamint a térhaszndlat vélto-
zésa képi formdban konnyebben hozzéférhetd. A mélyfurdsszerli elemzés més
gyermekrajzelemzésekhez hasonléan problémafeltdrd jellegli (Erdss, Vdaradi
2013; Kende, Tllés 2011; Pasqualetti 2012), kdvetkezésképpen nem reprezenta-
tiv és nem altaldnosithatd. A célja az, hogy egyfeldl felvillantson kiilonféle at-
tittidoket, egyéni megkiizdési mdédokat (Kende, 1llés 2011), valamint ezek
kognitiv, érzelmi, térhasznélatbeli aspektusait, masfeldl hogy reflektaljon a ta-
pasztalatok fényében a projektiv mddszerek kombindldsan alapulé médszerta-
ni kisérletre.
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,,Kiilfoldén élni” - a kiilfold a kortars diskurzusban
és a térben

A migrdcié a hétkéznapokban a kortdrs diskurzus tiikrében

Az interjukat és a gyerekrajzokat egy dél-magyarorszagi kisvéros iskoldi-
ban vettiik fel,” ahol a munkavéllaldsi célt transznaciondlis migracié tébb
éve meghatdrozé jelenség. Ezt egyfeldl a gazdasagi valsag és ,,a romld jo-
vedelmi és foglalkoztatdsi helyzet, valamint a mobilitasi esélyeket dtszabd
intézményi reformok, a gazdasagi és boldogulési kildtdsok bizonytalansa-
ga” tartja fent, mésfeldl a nyugat-eurdpai orszdgok olcsd, rugalmas mun-
kaerd irdnti kereslete tdpldlja (Varadi 2016, 461.) A megélhetési stratégidk
sordba illesztett migracié eltérd mintdzatokba, halézatokba rendezdédik a
mozgdsithatd erdforrdsok (gazdasdgi, kulturélis, kapcsolati téke) szerint.
Altaldban a képzettebb, (alsé) kézéposztalyi csalddbdl szdrmazé romék és
nem romdk a csalddi kapcsolataik mellett a gyenge kotéseiket mozgdsitva
indulnak utnak, csakigy mint a jellemz8en kézépkort, a csalddjuk fenn-
tartdsdért ingdzé szakmunkds férfiak. A més erdforrdsok, tékék szlikében
1év8, (mély)szegénységben é18 roma csalddok viszont leginkdbb a korldto-
zott kapcsolati t8kéjiikre, azaz a rokoni kapcsolathdlézatukra tdmaszkod-
nak. (Varadi et al. 2017) A hédtrdnyos helyzet(i régién beliil is periferikus
helyzet(, szegény roma csalddok mozgasa a legvaltozékonyabb, mivel tar-
talékok, mozgésithatd eréforrdsok hijdn 8k a legvédtelenebbek a struktu-
rék kényszereivel, illetve az intézményi kdrnyezet véltozasaival szemben.
Idében véltozékony formdju, kevésbé elbkészitett, fluid migraciéjuk -
avagy térbeli mobilitdsuk - még a célorszagok szocidlis elldtérendszerének
figyelembevételével is csak az itthoni prekdrius helyzetet Gjratermelésére
elég, amely a visszatérésiik utdn sem vdltozik jelent8sen (l4sd errdl b&veb-
ben: Nagy 2016; Varadi et al. 2017).

A széban forgd kisvarosban az egyik sziil§ ingdzéasa, tartdsabb tavolléte
vagy akdr az egész csalad kiilfoldre kolt6zése nem ismeretlen élethelyzet. A
kdzvetett vagy kdzvetlen tapasztalatok ellenére a terepi tapasztalataink azt
mutatjdk, hogy a gyerekek kdznapi beszélgetéseiben a migracié nem jelenik
meg; annak ellenére sem, hogy egy-egy osztdlybdl tobben is ilyen élethely-
zetben voltak/vannak. Mintha a sziil8k kiilfoldi munkaviéllaldsa természetes
lenne, vagy éppen - f6leg a korai idészakban - tulsdgosan fijdalmasnak vagy
kockézatosnak bizonyul ahhoz, hogy ezeket megosszak és a kortdrs nyilvanos
diskurzus részévé tegyék. Inkdbb elvétve és utaldsszeriien keriil el§ a téma a
kdzeli baratok kdzott, mikdzben az osztélyokon beliil kéztudott, hogy kinek a
sziilei ingdznak két orszdg kozott vagy ki é1(t) kiilfsldon.



108  Németh Krisztina
A kiilfold képei az osztdlytdrsak rajzain

Az esettanulmdnyban szerepl8 két fiti — Milos és Beniji (az esettanulményokban
szerepld tanulék nevét kitaldlt uténevek helyettesitik) - migracids tapasztalatai-
nak értelmezéséhez elséként a tdgabb tdrsas-tdrsadalmi kontextust prébalom
megvildgitani. Ehhez a kisvaros egyik egyhdzi tulajdonban all9, ,,gettdiskolaként”
szdmon tartott szegregdlt intézményének harom osztdlydban, illetve egy maga-
sabb presztizs(i, dllami fenntartdsa iskola 6. osztdlydban felvett rajzokat vonom
be az elemzésbe.® Az egyhdzi iskoldba tulnyomérészt a kozeli ,,cigdnyfalunak” bé-
lyegzett telepiilésrdl jarnak be halmozottan hatranyos helyzet(i roma tanuldk. A
masik, kevert profild (felzdrkéztatdst és tehetséggondozdst egyardnt végzd) in-
tézményben is akadnak hatranyos helyzetd és sajatos nevelési igény(i tanuldk, 4m
ennek a tarsadalmi szempontbdl heterogénebb &sszetételll iskoldnak magas a vé-
rosban a presztizse.

Ez utdbbi iskola 6. osztlydba jar az als6 kozéposztélyi csalddbdl szarmazé
Milos, akinek 19 osztélytarsa koziil minddssze négy itélte Uigy, hogy nem érintett’
kozvetleniil a migracidban. A transznaciondlis migraciéban nem érintett tanulék
rajzan a kilfold absztrakt mddon, személytelen nagyvérosi térként, koltséges
hobbik (pl. lovaglds) és egzotikus nyaralds helyszineként vagy éppen eszkimdkkal
és kiséllatokkal benépesitett fantdziaképként jelent meg. Egy tanulé nem tudott
vagy akart rajzolni, 8 néhany sort {rt a lapra: ,,En tigy képzelem el kiilfsldet, mint
egy »mesevildgot«. Mindenki jémédd, sok {izlet, rengeteg szérakozas.” (13 éves
ldny, 6. osztély, kisvarosi lakhely, nem érintett a migracidban).

A kiilfold vizudlis reprezentédcidja azonban sokszor a személyes érintettség
ellenére is absztrakciéként jelent meg, bar azok, akik rajzoldskor az iskoldban
megszerzett tuddsukat mozgdsitottdk (nevezetességek, z4sz18k), dltaldban nem
voltak kdzvetleniil érintve a kiilfldi munkavallaldsi migraciéban. Tbben egy
kordbbi (vagy éppen egy vagyott) csalddi nyaraldst vetettek papirra, illetve a
feln8ttkorra kivetitett luxust dbrézoltdk kiilfsldi képekkel (trépusi szigetek,
modern és fény(iz8 berendezések, helikopter, medencés haz, parizsi kirakatok).

Hérom 6. osztélyos tanul a kiilféldet az apa tavollétének helyszineként,
nagyvdarosi kornyezetként abrazolta. Egy sziirke, de részleteiben kidolgozott
nagyvdrosi teret rajzold fiu igy fogalmazott: ,,Apukdm két évet dolgozott Né-
metorszdgban, ott nagy varosok vannak, rossz volt, hogy nem volt kertes haz,
csak panelok, rossz volt, hogy nem lehetett kimenni.” (13 éves fid, 6. osztdly,
kisvaros, migraciéban érintett). E rajztipusban azonban taldlunk szines nagyva-
rosi teret is; mindez azt mutatja, hogy az elképzelt kiilfsldképet vagy annak a
szlil6k elmonddsa alapjdn megelevenedd reprezentacidjat nemcsak az idegen
térhez tarsitott érzelmek (pl. az egyik sziil§ hidnya), hanem a sajat falusias (ru-
ralis) és a nagyvdrosi tér kozotti 16pték- és kdzegvaltés is szervezi. A rajzok ma-
sik tipusdn megjelennek a migraciés dontések: a tudatos Gsszehasonlitdsra
utalnak a fligg8legesen kettéosztott rajzlapok (kiilfold-itthon). Az elgnydk és
hétranyok mérlegelésénél az anyagi boldoguldsra utalé absztrakt jelek (pénz
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vagy valutajelek) mellett kognitiv és érzelmi aspektusok is papirra keriilnek:
,jobb élet”, ,t3bb pénz”, ,tobb munkalehet8ség” - ,,messze a csalddtdl, angol
nyelv”, ,rossz kajdk” (13 éves fid, 6. osztaly, kisvéros, migraciéban érintett). A
migracids érintettséget dbrazold rajzoknak kisebb része jelenit meg érzelmeket.
Az egyik (1. dbra) a kiilfs1dén dolgozd csalddtag elinduldsat jeleniti meg: az id§-
sebb mosolygds né a macskéjaval indul ttnak a képbdl szinte kiugré eziist szin(
autdjaval, mig az otthon maraddk szomorkodnak és sirnak (12 éves lany, 6. osz-
tély, kisvdros, migréciéban érintett).
1. dbra: A bucstzds
Saying goodbye

Benji ,,gettdiskolaként” szdmon tartott iskoldjdban a nyaralds a (halmozot-
tan) hétranyos helyzet(i és/vagy roma gyerekek rajzain jéval kevésbé volt jelen.
Az életkori sajatossdgokbdl fakaddan a 3. és 4. osztalyosok az alapvetd bizton-
ségigényt, az otthon(ossdg) irdnti vgyat kifejez8 hédzrajzokat alkottak (Kende,
11és 2011). Kovetkezésképpen még a kiilfoldre utalé rajzokon sem jelenik a fa-
lusi kdrnyezet és a nagyvérosi tér kiilonbsége. (A 3. osztélyban felvett 14 rajzbdl
csak 4 4brdzol nagyvdrosi teret, az egyik New Yorkot.) Néhdny kivételtd] elte-
kintve a kilfoldi tér is nyeregtetds, fakkal és keritéssel szegélyezett falusi ha-
zakban, utcarészletekben reprezentédlédik. Ez azt mutatja, hogy a kiilfoldi életre
vonatkozé kérdést a tanuldk egy része nem igazén tudta értelmezni a jelenre
vagy jov8re vonatkoztatva, ami az absztrakcids készség életkori kiilonbségein
és a témamegadds tudatosan tégra hagyott keretein tdl visszatikrdzi a hétré-
nyos helyzet zdrtsdgt, a vdgyak korldtozottsdgit is (Kende, 1llés 2011). A
perspektivak és a felfelé mobilitds korlatozottsdga nemcsak a sematikus hdzraj-
zokban jelenik meg: a rajzokon a szines, diszitett vagy idilli (lepkék, nap, vira-
gok) falusi kdrnyezet egyszerre s(riti a jobb életnek a jelenlegi fokozdsaként
megjelenitett, a jovére kivetitett vigyat (Kende, 1llés 2011), illetve az itthon
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maradds tervét. Az otthon és a lokalitdshoz f(iz8d& kistelékek nemcsak a sajét,
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ismert tér kiilfoldként torténd kivetitésében érhetdk tetten, hanem az alakok
nevének feltiintetésében is (pl. Jocé bécsi busza, Admir, Zsolti). Sokszor az exp-
liciten kiilfldre utalé rajzokon is a feliratok jelenitik meg a tér idegenségét
(school, taxi), mikdzben az egyik migraciéban nem érintett tanuld rajzén taldn
dtadott tapasztalatra vagy személyes élményre utal, hogy ,Jocé bd’ busza” egy
nagyvdrosi térben jelenik meg, éppen egy jellegzetes, 1épcsGs homlokzata épii-
let eldtt (2. dbra) (9 éves fid, 3. osztdly, kisvaros, migraciéban nem érintett).

Az 5. osztdlyban a kiilfold vizudlis reprezentécidjat a nagyvérosi kdrnyezet
és a tengerpart mellett a luxus, illetve a kiilfsldi futballcsapatok szervezték. Ki-
lenc tanuldébdl csak kettd érezte gy, hogy nem érintett a migracidban. A kdzeli
cigdnyfalubdl induld, ,attelepitett rokonségi hdlézatként” (Tilly, idézi Véradi et
al. 2017) m(kod8 migracids halézatnak alapvet8en egyetlen angliai varos a cél-
dllomdsa, de az osztdlytarsak mds célorszagokrdl is meséltek. A kdzvetve vagy
kdzvetleniil érintettek rajzain is szép szdmmal szerepelnek diszitett, szines fa-
lusi hdzak: az egyiken a sajét faluban is megjelennek divatos sportautdk, és ta-
lan a hazatérdk, hazalatogatdk jolétére utalnak. Szines falusi hdzakat rajzolt az
egyik migraciéban nem érintett tanuld is, aki egyértelmi(ivé tette, hogy szeret
ott élni, és széban is nyomatékositotta maradasi szdndékit. Egy mdsik nem
érintett, nem roma lany szdmdra a kiilfld Budapestet jelentette, ahova az apja
hetente ingdzott. Amikor az osztalytérsai szova tették, hogy ,,az nem is kiilfs1d”,
zavarba jott és elbizonytalanodott. A rajza nem metaforikus volt, hanem ,,di-
rekt”, azt kdzvetitette, hogy szdmdra a f6véros is tavoli, nehezen elérhetd, azaz
idegen, mikdzben a megélhetésért folytatott kiizdelem és a sziilg tavollétének
szubjektiv megélése erds analdgiat teremt a kiilfoldi munkavéllalasban érintett

2. 4bra: Az ismerds ismeretlen
Making familiar the unfamiliar
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csalddokkal. Szdmdra kiilfsld ,bels§ képe” (Dull 2015) - egy sajétos, feliilr8l és
oldalrdl dbrézolt vérosi térben elhelyezett korforgalom - a sajat falutdl idegen
nagyvdrosi kdrnyezethez kotédik, amit a perspektivavéltds mellett absztrakt
jelek és feliratok is jeleznek (kérforgalom, ,,kérhéz”, , panel”).

A rajzok felvételének tapasztalatait dsszegezve, az absztrakt, nem orientald
cim (,,Kiilfslddn élni”) alkalmat adott a tdvolitdsra és a haritésra, csakiigy mint
a személyes élmények kivetitésére. Az dbrazolt témdk sokfélesége és a témak
kezelése azonban valamelyest visszatiikrozik a migracids tapasztalatok relativ
sulytalansdgat a kortdrs diskurzusban. Ezt tobbek kozott az érintettség réteg-
zettsége és a tapasztalatok sokfélesége, valamint a migracidhoz valé viszonyu-
l4s ambivalencidja okozhatja.

A tanulmdny keretei kozott két, a csaladjukkal kiilfsldre ks1t6z8, majd on-
nan visszatérd tanuld, Milos és Benji torténetét és rajzat elemzem mélyebben. A
két fiu torténete l1ényeges pontokon kiilonbozik: méas-mas életkorban keriiltek
idegen kdrnyezetbe és kiilfoldi tartézkoddsuk hossza sem egyforma, valamint
élményeik vizudlis és narrativ dbrazoldsa is eltér. J6llehet a két eset az adott is-
kolai kérnyezetben (s a tdgabb tdrsadalmi mili8ben) bizonyos fokig tipikusnak
szamit, kivélasztdsuk nem teljesen a ,paradigmatikus eset” logikdjat koveti
(Takécs 2017), mivel a parba allitott két migrciétorténet a megkiizdési médok,
valamint az egyéni, csalddi reakcidk sokféleségét prébélja megvildgitani. A ta-
nulmény elsédleges célja nem a két egyedi eset szisztematikus &sszehasonlitésa.
A két esettanulmannyal inkdbb a vizudlis, projektiv technikdkban rejlé elemzési
lehetdségeket prébdlom illusztralni. A kombindlt mdédszertan egyfeldl a kiilon-
féle adatszerzési mdédok koriili bizonytalansigot prébalja kezelni, maésfeldl
igyekszik megragadni a migracids tapasztalatok Gsszetettségét és idében is val-
tozd dinamik4jat.

Milos torténete - egyéni, intellektualis megkiizdés

Az elbeszélt torténet

Milos 11 évesen, az alsé tagozat befejezése utdn keriilt Németorszagba, egy
Miinchenhez kdzeli faluba, ahol fél évet toltstt. A fia egy héttel az induléds
el8tt tudta meg, hogy édesanyjdval és a parjaval - aki mar kordbban is kilfsl-
dén dolgozott szakmunkésként - kiilfoldre koltoznek. A megérkezés utdn hé-
rom héttel Milost mar az 4j tanév vérta. A kint t5ltott id8 alatt az anya otthon
volt, nem véllalt bérmunkat. A kiilfsldi tartézkoddsnak a par kozott kirobbant
konfliktus vetett véget: egy veszekedés utdn a né hazajott Milossal. Mdsnap a
fit megjelent a régi iskoldjaban; a pedagdgusok értesitették a német kolléga-
kat a hazaérkezésérél.
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Milos viszonya a kiilféldre kolt6zéshez a kezdettl fogva ambivalens: rogton ar-
ra gondolt, hogy hidnyozni fognak neki az itthon hagyott csalddtagok, minde-
nekel6tt az édesapja és a nagysziilei, de vonzotta az Gj kdrnyezet és egy 4j nyelv
megtanuldsdnak lehet8sége, az utazds felkeltette a kivancsisdgat. A torténeté-
bél gy tilinik, hogy a németorszagi falusi iskola a kilfoldrdl érkezsk fogadasara
felkésziilt és nyitott kdzeg volt: osztélytarsai és tandrai kedvesek voltak, az osz-
télyfénoke segitette. Az elsd idészakban még nem kellett minden 6rdra jarnia,
de a készségtantdrgyakban és a szabadid8ben a sajat osztalyaval egyiitt toltotte
az id6t. Emellett az iskolai keretek kozott német nyelvérai voltak.

Milos leginkdbb attdl félt, hogy nem fogja tudni megértetni magat az isko-
ldban és hogy a tobbiek nem fogadjak el. Ennek lekiizdéséhez 16kést adott az
édesanyja pérja, aki az els§ napon elkisérte az iskolaba. El3sz6r a szomszéd fiu-
val kezdett baratkozni, késbb két Gjonnan érkezd, bevandorld hatteril osztaly-
téarsdval kereste a kapcsolatot: az egyikiikkel horvatul tudott beszélni az apja
délszldv szdrmazédsdnak koszonhet8en, a mdsik fiti Sziridbdl érkezett, vele a
mindkettejitk szdmdra j német nyelven beszélt. Milos késébb ugy emlékezett,
hogy hamarosan az egész osztéllyal baratsdgot kotstt, és a faluban is lettek
(magyar és német) bardtai. Ekdzben az itthon maradt édesapjaval telefonon,
nagysziileivel szerb és horvat nyelven irt levelekben, a régi osztdlytarsaival a
kdzdsségi oldalakon keresztiil tartotta a kapcsolatot. Elmondésa szerint egy-két
hénap utdn a németorszagi osztalytarsaival , kdzepesen jol” tudott szdt érteni
németiil, és 6k szivesen beszélgettek vele. Az iskolakezdés elStt az anya pérja
tanitgatta németiil a fiat, de Milos rajstt, hogy a nyelvoktaté applikdcidkat on-
alldan is tudja hasznélni. Az idegen nyelvek igy egyszerre kototték a korabbi,
kibocsaté kdzegéhez, otthon hagyott csalddtagjaihoz és az 4j kérnyezetéhez.

Bér Milos hangsulyozta a tandrai segitségét, a beilleszkedés feladatdval
alapvet8en egyediil szembesiilt. Az édesanyja otthon volt, mig az élettdrsa mar
régebb Sta kiilfoldon dolgozott, igy a felnStteknek feltehet8en nem volt annyira
éles a kozegviltés. Jdllehet a fid otthon valamennyit beszélhetett mindennapi
nehézségeirdl, ez nem tlinik tul mélynek: ,4gy a sziileimnek mondtam, hogy
elég konnyl [az iskoldban], de firasztd is volt.” Az 6ndllé nyelvtanuldssal és
helykereséssel jard eréfeszitések kozepette Milos néha megjutalmazta magat:
az iskolabdl hazafelé betért egy trafikba, hogy aprdsdgokat vegyen maganak a
napi kolt8pénzébdl.

Az els§ latasra sikeres beilleszkedés ellenére ambivalencia bujkal a migra-
cids élményekben. Ezt nem csak az jelzi, hogy Milos feln&ttként nem tervez
kiilf5ldén dolgozni, de szeretne ,,vildgot latni”. Ebben a vagyban egyszerre van
benne a kiilf5ldon toltdtt idS Ssszes pozitivuma és a fia vildgra valé nyitottsaga,
kivédncsisdga, ami egyfajta intellektudlis megkiizdést fejlesztett ki benne, vala-
mint az ambivalencia, amely a megélt nehézségek viszonylagos kdzelségében,
frissességében rejlik.

Torténetébdl Ggy tlnik, hogy a hirtelen hazatérés egy sikeres beilleszke-
dési folyamatot tért meg: ,[a hazatérésnek] oriiltem is, meg épp, hogy meg-
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szoktam, hogy ott vagyok Németbe’, és vannak baratok, minden...” A befejezet-
len beilleszkedésre nem csak az utal, hogy Milos most a németorszégi barataival
tartja a kzosségi oldalakon a kapcsolatot, hanem az is, hogy elbeszélt torténe-
tében végsS soron helyzet- és id8pontfiiggd, hogy hol érezte jobban magat:
,Hat, most itt. A régi bardtok meg az ismerdsok.” (Kiemelés: N. K.)

Az asszocidcick

Milos Németorszagra vonatkozd asszocidcidi pozitiv élményeket hoztak el: az
interju elején a falu rendezettségét, tisztasagét és az ott €16k kedvességét, a tand-
rai segit8készségét emliti. Bar az interjui végén Milos nem épitett fel 5nallé mesét
a narrativastimulalé kockdkon taldlhatd szimbdlumokbdl, a kiilféldre vonatkozé
asszociacidi jobbédra pozitivak voltak, hiszen az iskolai élmények mellett eszébe
jutattdk a csalddjéval toltott szabadidét: a satorozast, a kirdnduldsokat, valamint
az interju elején emlitett nagy, tdgas tereket, ahol a ,nevel8apjéval” jatszott. A
csalddhoz kst8d8 asszocidcidk a kozds élményeket, kirdnduldsokat elevenitik fel
és elShivjék az otthonteremtés koriili teendSket: a virdgiiltetést, a villanyégSk
cseréjét, a sotét pincét, a szomszéd hdzban a cs6torést.

Az asszocidcidk kozott nem véletleniil szerepel nagy sillyal a rendezett,
tiszta falu képe és az otthonteremtés folyamata: ez egyrészt a biztonsagos kor-
nyezet irdnti vagyat fejezi ki, mikozben a kellemes élményekhez régton az in-
terju elején hozzdkapcsolddik a félelem a beilleszkedés nehézségeitdl. Ez akkor
is jelen van, ha a kdzeg nyitott és befogadd. Az Gj kérnyezethez valé alkalmaz-
kodas nehézségeirdl, a helyvaltoztatast kisérd bizonytalansdgrdl, az idegenség-
rél drulkodik az, hogy a megérkezés utdni két-hdrom hétig, az iskolakezdésig
Milos otthon volt, és csak az anyjaval mozdult ki a hazbdl. A falu kezdetben
ijesztd: ,kicsit furcsa volt, amikor el8szdr ott voltam, még Uigy nem is nagyon
mertem kimenni, leginkdbb bent voltam. Akkor még nem ismertem.”

A bizonytalansdg és az idegenség az elbeszélt torténetben és a narrati-
vastimuldlé kockds jatékban is felbukkan: az Gjonnan érkez8k még a sajat ott-
honuk pincéjében is eltévednek, mert nem ismerik azt. A pince voltaképpen az
idegenség tapasztalatdt kozvetiti: az idegen szdméra problémds az a tér, ahol
mds otthonosan mozog (Schiitz 1984). Ezt fokozza, hogy még a sajat, intim te-
riikben, az 4j otthonukhoz tartozé pincében sem ismerik ki magukat. Milos két
Ltérképet” haszndl az ismeretlen felderitéséhez: a falusi teret a tarsaival, a ko-
z3s jatékkal, a kornyék felfedezésével, az otthont a berendezkedésen keresztiil
tapogatja le, fokozatosan bdvitve az ismert és biztonsdgot nydjté teret. A tarsas
vildg feltérképezéséhez sajat kognitiv erdforrasait, otthonrdl hozott nyelvtuda-
sat, nyelvérzékét, szorgalmat mozgdsitja. A beilleszkedéssel tehdt egyszerre
kiizd kognitiv és pszichés téren, mikdzben tudatositja magdban, hogy ezzel is
tobb, okosabb lesz. Biiszkén mondta, hogy ,ha elmegyiink Németorszagba nya-
ralni, akkor tudok beszélni.” Eréfeszitéseit jol jelzi, hogy a kdvetkezd tanévben
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teljesen integraltan jarhatott volna a németorszagi iskoldba, mikzben szdmara
alapvet8en Németorszag turista uticélként és nem otthonként tételezédik.

Milossal két interju is késziilt,'® ezekbdl ugy tlinik, hogy idével Milos szé-
mara egyre kevésbé volt vonzé a kiilfdld, és egyre inkdbb az Gjonnan felvett,
megerdsitett itthoni kétések valtak meghatdroz4va. Rajza (amelyet a két interju
utédn egy harmadik id8pontban készitett) fokozott tdvolsdgtartdsrdl és a migra-
cids tapasztalatok atértékel8désérdl, az eddig elfojtott nehézségekrdl arulkodik,
csakidgy mint a dobdkockds asszocidcidk sordn felmerild negativ gondolat,
amelyet csak visszakérdezésre mondott ki: egy rossz dlom, amelyben az itthon
maradt (fél)testvérei meghaltak. Mindez veszteségélményre, az otthon és csa-
lddtagok elhagyédsaval jaré stresszre, érzelmi nehézségekre utal.

A képi narrativum

A rajzén (3. dbra) két fit focizik egy kertben, mikézben a szomszédos haz erké-
lyérdl egy harmadik szomortan néz kifelé. A jelenet Milos elmondésa szerint
Németorszdgban jatszdik; a kérdésre, hogy 8 szerepel-e a képen, azt valaszolta,
hogy & nincs rajta, ,,ezek idegenek”. A rajzot nézve azonban nem biztos, hogy

3. dbra: Szomszéd fiuk
Neighbourhood boys
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mindenki egyformdn idegen. A kapus mezén levd név (Neuer) egyértelm(ivé te-
szi a német két8dést, mig a vele szemben 4116 jatékos fekete pdléja is utalhat a
német valogatott mezére. Ezzel szemben az erkélyen 4116 fiti piros meze (az elé-
z8hdz hasonldan, de ez esetben sem pontos analdgidt kdvetve) emlékeztet a
magyar vélogatott felsdjére. A két kiilonb5z8 mezben a piros nadrag kozss, ami
egyik valogatott mezében sem szerepel, de itt részleges hasonlésagot teremt.

A rajzfeladat alkalmat adott egy tdvolitott perspektiva 4tvételére, 4m en-
nek ellenére a helyzet az elbeszélt torténetben felbukkand bizonytalansagok, a
kirekesztettségt8l valé félelem fényében mégis ismerdsnek tinik. Taldn az id§-
hidny okozta, taldn tdbbletjelentéssel bir, hogy a vonalzéval meghuzott, ceru-
zaval konturozott, kétszintes hdzak koziil a szomszéd héz szines, mig a szomoru
fitié - bar az magasabb - szintelen; csak a teteje piros (és ez is halvdnyabb, mint
a szomszédé). Az erkélyrdl figyelt jaték egyfeldl a biztonsdgot nydjté hiz védel-
mezd funkcidjardl, a mar ismert kdrnyezet elhagydsdnak nehézségérél, mas-
részt a jatékban vald részvétel vagyardl drulkodik. A szomoru fid hadza koriil
kerités huzddik, mig a mésik hdz udvardba beldtunk. A kerités elhatdrold szim-
bolikdja egyértelm(i, de nem tudhatjuk, hogy dnvédelmet, tivolsagot vagy kire-
kesztettséget fejez-e ki.

Benji torténete - k6zosségi burok és presztizsszerzés

Az elbeszélt torténet

Benji a kisvdros szegregélt iskoldjdba jar, az interju készitésekor 11 éves és 4.
osztélyos. Két id8sebb testvérével és sziileivel a kozeli ,,cigdnyfaluként” szdmon
tartott telepiilésen él, ahova fél évvel az interjukészités idépontja eldtt tértek
haza Anglidbdl, egy Manchesterhez kozeli kisvarosbdl. A fid ugy emlékezett,
hogy 6t-hat évig éltek kiilfoldon, 4m a sziilei hdrom és fél évrél beszéltek.™
(A pontatlansigot életkori sajatossdgok, illetve az élmény szubjektiv jelent8sé-
ge és relativ frissessége okozhatja.) Benji a kikdltdzéskor nagyjabdl 7 éves lehe-
tett; éppen befejezte az elsd osztalyt. Anglidba egyiitt érkezett a csaldd, az els8
idészakban a mdr kint é18 baratoktdl kaptak segitséget. Az édesapa tobb mun-
kahelyen is megfordult révid tavi szerz8déssel, dolgozott éttermi kisegitSként,
futdrként, és ahogy Benji fogalmazott, ,csirkegydrban” (chicken factory) is.
(Ez a kifejezés csak angolul jutott eszébe.) Az anya otthon maradt és a pakisztd-
ni f8bérld segitségével takaritast vallalt a hdzban. A kint tartézkoddsnak hirte-
len és latszélag indokolatlanul vetettek véget a sziil8k, a gyerekek nem tudjak,
hogy miért j6ttek haza, de 6riilnek neki.

Benji ugy emlékszik, hogy az els§ iskoldja veszélyes hely volt. Elmondésa-
bdl felsejlik egy bevandorldkra specializalédott oktatdsi intézmény, amelyben a
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nagy létszim mér eleve megneheziti az Gjonnan érkez8k integraldsit. Benji
torténetébdl az hdmozhaté ki, hogy a nyelvi korlatok (s a hozott fesziiltségek)
miatt ebben az iskoldban a csoportok és egyének kozotti viszonyok, azaz a
yrangsor” a testi erd, a ratermettség vagy az eszesség mentén alakult. Bér el-
monddsa szerint senki nem védte meg, még a tandraira sem szdmithatott, vala-
mivel késébb Gjdonsiilt baratai feltétlen lojalitdsat és védelmét élvezte, akik
,mindig vele tartottak” a verekedésben és nem jatszottak masokkal.

Benjinek a megérkezése utdn ebben az iskoldban kellett megtalalnia a he-
lyét, ami nyelvtuddas nélkiil még nehezebb volt: ,Nehéz volt, nem értettem sem-
mit akkor. Negyedikbe’ elmult. Akkor mar megtanultam angolul.” Valdjéban a
kritikus elsé id&szakban sem volt Benji teljesen izolalt, mivel a befogadé iskola-
ban tobb, Romanidbdl érkezd magyar ajka gyerek is jart, akik - mivel elébb ér-
keztek és mar kiismerték magukat a tdrsas viszonyok kozott - terelgették a
helyzetekben és angolul is tanitgatték a fitt. Benji otthon is hallott édesapjatdl
néhdny sz6t angolul és 6ndlldan az interneten is fejlesztette székincsét, de a leg-
tobbet a tdrsaitdl tanult, akiket kezdetben jobbdra utdnzott (azaz szitudcidba
dgyazottan sajétitotta el a jelentéseket). A kezdeti nehézségek 4thidaldsat tehat
egy kicsiny nyelvi és kulturdlis kozvetitd kozeg és a testi erd§ mentén szervezd-
ddtt rangsor egyiittesen alakitotta, mikdzben a kortdrs csoportban a presztizs
kivivdsakor a csapatjitékok integrdlé ereje nyelvtudds nélkiil is érvényesiilt.
(,Megértettem, mert benne volt, hogy football.”) Ez a védé-integral$ csoport
nemcsak az iskoldban miikddstt, hanem a szabadid8ben is megszervez8datt.

Az 6ndllé lakhatds megteremtése egyuttal iskolavéltdst is jelentett Benji-
nek és batyjanak (a lanytestvériik fér8helyhidny miatt a régi iskoldban maradt).
A misodik iskoldrdl sz6lé torténetmorzsdkban mér segitékész tandrok szere-
pelnek, ezekbdl felsejlik az egyénre szabott, differencidlt oktatds és a szabaly-
tartd, nyugodt kozeg, mikozben ide mar Benji is valdsziniileg jobb
kommunikéciés készségekkel és angoltudéssal érkezett.

A csaldddal tsltott szabadid szintén hangsulyos az elbeszélésében, amely
az életszinvonal-emelkedés képeit tarja elénk: a k6z6s mozizdst és hamburgere-
zést, az autévasarlast és a kedvelt id6toltést, a ,kocsikdzast”. A kdzds fogyasztas
élményén tdl megjelennek a vérosi tér hasznalatdra vonatkozé utaldsok: a ki-
randuldsok Manchesterbe, a varoshaza, a focizds a parkban. Ebben egyszerre je-
lenik meg a felszabadultsdg, az egyiitt toltstt id8 Orome, valamint a
térhaszndlat kiilonbségébdl kiolvashatd idegenség, mivel a torténetbdl kiderdil,
hogy csak 8k jatszottak a parkban.

Benji a csalddjaval egyiitt ksltozott kiilfsldre, és ez az iskolai beilleszkedés
nehézségei ellenére is biztonsdgot nyujtott, valamiféle magabiztossdgot kolcss-
néz a toérténetének, még akkor is, ha az itthon maradt nagysziil6k hidnyoztak.
Az elsé felidézett élmény, hogy amikor megérkeztek az \j hdzba, épp hdsvét
volt, és a locsolkodds a csalddon beliil nem maradhatott el. A kdvetkez8 emlék
az egyik Anglidban toltott kardcsony ajandékgazdagsdga. A falusi hagyomd-
nyok, a csaladi tinnepek megtartdsa ugyancsak segiti a folytonossidg megérzé-
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sét. Benji torténetébdl elsésorban egy kdzdsségi kapcsolatokra tdmaszkodd
megkiizdés rajzolddik ki, ahol a csaldd egyiittmaraddsabdl fakadé folytonossag
hangsilyos, mikdzben az iskoldban is volt koriilotte egy kis kdzdsségi burok,
ami kezdetben segitett a trsas viszonyok feltérképezésében és a helykeresés-
ben. Ez a kdzosségi kotésekre tdmaszkodd megkiizdési stratégia viszont vissza-
titkrozi a felndttek vildgéat, azaz a korlatozott gazdasagi, kulturélis t&kékkel
érkez8k sajatos, rokoni hélézatra hagyatkozdé boldogulési stratégidjat, egyben
kijeldli a legkés@bb érkezettek helyét. (A ,magyarok” az etnikai hierarchia leg-
aljan, a ,,pakisztdnok” mogott dllnak.) Ez kdlcsdndz Benji torténetének valami-
féle magabiztossdgot, masfelSl ez a kiterjesztett folytonossdg a gyors, szinte
észrevétlen visszailleszkedés héttere is. A t6bb mint hdroméves tavollétbdl ha-
zatérve ugyanis Benji rogton focizni indult a barétaival és az unokatestvérei-
vel - mint ha mi sem tértént volna. Ugy tlinik, hogy most Benji azt sem banja,
hogy itthon 11 évesen csak 4. osztélyos.

Az asszocidcick

A kérdésekre felelve Benji nem tud tul sok konkrét pozitiv élményt felidézni. Arra
a kérdésre, hogy mi volt szdmdra a legnehezebb, ravagja, hogy ,semmi”. Majd
gyorsan hozzateszi: a matek. Az asszocidciokbdl a kezdeti félelmei is kitlinnek,
példdul a repiiléssel kapcsolatos szorongés. Ez taldn nem is illik a helyzetét olyan
jol megoldd, vagany fid (6n)képébe, ezért csak a narrativastimuldlé kockékra
asszocidlva hangzik el, hogy a repiilés ,,j6 volt. ljeszt8.” Ugyancsak ambivalencia
érezhet§ az elindulds koril: Benji nem akart kiilféldre koltdzni, és ezt a sziilei
tudtara is adta, akik azonban nem reagéltak erre. A megérkezéskor mégis oriilt -
legalabbis felszabadult, hogy tul van az utazdson és mindenki egyiitt van.

Benji hatdrozottan megfogalmazta, hogy Anglidban nemcsak az itthon ha-
gyott nagysziil8k, a baratok és a kutydja hidnyzott neki, hanem a falusi hdzuk is.
Mindez a hatrahagyott otthonhoz f(iz6d8 erds érzelmi kotédésre, az elvalds ne-
hézségeire utal. (Ugyanakkor a dobdkockdn taldlhaté hédzszimbdlumrdl a kiil-
folddel kapcsolatban semmi nem jutott eszébe.)

A kiilfsldre vonatkozd elsé hdrom asszocidcidja a baratok, az iskola és az
iskolai keretek kdzott latogatott uszoda volt. A felidézett élmények Milos torté-
netéhez hasonldan az egyiitt felfedezett kornyékrdl, a kozds élményekrdl és ja-
tékrdl szdltak, ami jelzi, hogy az iskola mellett a kortars csoport dnmagaban is
fontos integraciés kozeg.

A képi narrativum

A rajzolaskor Benji egyedi perspektivat haszndl: egy vdrosi teret latunk inkabb
feliilr8l, mint oldalrdl, amelyben nagy, szembdl dbrdzolt alakok vannak (4. dbra).
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4, bra: A megszeliditett tér
A tamed space

Az épiileteknek és az embereknek egyarant erds konturjaik vannak, s a rajzon
megjelennek a kotddést jelentd, illetve jé élményeket add helyszinek is:
az uszoda (bath vagy Bolton felirat?) és az iskola (school felirat). Két kisebb
hézat is latunk, az egyik taldn a kiilfoldi otthon, az egymadssal szemben 4ll4
épliletek taldn szomszédsagra, ismeretségre, azaz mindenképpen kozelségre
utalnak.

Bar a mozgalmas képrél nem mesél b6vebben, a rajza a bejart, megismert
teret dbrdzolja, amelyen a térténetében is megjelend fontos helyszineket utak
kotik dssze. Az utak dltal hatdrolt terekben embereket ldtunk; akad kozottiik
semleges, de taldn félelemkeltd is. Feltlinik egy kedves lany, de Benji odaraj-
zolt ,,egy kovéret is”, akit nem szeretett - s akivel taldn konfliktusa tdmadt.
Az § szerepeltetése taldn az els§ iskola vagy a kdrnyék veszélyeire, a testi
erdvel, vaganysaggal kivivott statuszra és a beilleszkedés nehézségére utal.

A vagyak és félelmek tekintetében Benji csalddjaban (legaldbbis a gye-
rekek szdmdra) a kint toltstt id8 és a megszeliditett tér ellenére egyértelmii
a helyzet: ,[a sziil6k] ha rosszak vagyunk, akkor tgy fenyegetnek minket,
hogy visszamegyiink Anglidba.” Feln8ttként Benji nem szeretne kiilfoldén
élni; itthon, egy felfelé mobil palydn képzeli el a jovéjét: katona szeretne
lenni vagy séf. A vagyai arrdl drulkodnak, hogy az angliai iskoldban kikiiz-
dott hely és a fizikai er6h6z, banddhoz kotott megkiizdési stratégia nem tiint
el nyomtalanul, Benji egyik kivdnsaga, hogy ,legyen izma” - ami a torténe-
tébdl ugy tlnik, hogy nemcsak egy katondnak, de egy bevandorlé fiunak is
i8l jon.
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Egymas fényében: emléktoredékek és torténetképek

Idegenségtapasztalat és egyéni megkiizdés

A két torténetben kirajzolédnak kdzds pontok, mindenekelStt a gyermeki
dgencia paradoxona és a migracids tapasztalat Gsszetettsége, ellentmondé-
sossdga. Mikdzben egyik fitl sem vett részt a csalddi migracids dontésben, a
kiilfsldi élet sokszor komolyabb beilleszkedési feladatokat rétt rdjuk a tanks-
telezettség miatt, mint példdul a kikoltsz8, de otthon maradé anydkra. A beil-
leszkedés a kortars csoportba dnmagédban is dgenciat feltételez, voltaképpen
komoly ,,6nmenedzsmentet” kivetel.

Az egyéni erdfeszitéseket a hazatérésre vonatkozé hirtelen sziildi dontés
egyszerre feliilirta. Milos visszailleszkedését a viszonylag rovid kilféldon tsltott
id8 segitette, a hosszabb id6t Anglidban tolt§ Benji viszont egy olyan, siird, erds
kotésekben gazdag kdzdsségbe illeszkedett vissza, ahonnan a kapcsolattartds, il-
letve a rokonsédgi hélézatok dthelyez8dése (Varadi et al. 2017) miatt igazdbdl
annyira el sem tdvolodtak. Nagy kiildnbség van ugyanakkor abban, hogy mig
Benji esetében az egész csaldd kikoltozott, ami jelentds biztonsagot, stabilitast,
érzelmi hatorszdgot nyujtott, Milos helyzetét a sziilék kiilonvalé dtjai tovébb
nehezitették, hiszen a kikoltdzés szdmdra nemcsak az ismert kdzegbdl val ki-
szakaddst jelentette, hanem komoly elszakaddssal is jart.

A tdrténetekbdl az is kitlinik, hogy az iskola - akdrcsak a kortars cso-
port - kitiintetett integracids kézeg, amely megkdnnyitheti a helykeresés, be-
illeszkedés feladatat. Ezzel a kozeggel azonban a tanulék 6ndlléan, egyedi
stratégidkat kdvetve szembesiiltek. Milos egyéni intellektudlis stratégidt ko-
vetett, Benji inkdbb egy kozdsségre tdmaszkodd, presztizsalapu érvényestilési
utat jart be. Torténetiikben kozds a csalddbdl hozott (részleges) kétnyelviiség
(egyfeldl a roma nyelv otthoni hasznélata, masfel8l Milos délszldv felmendi),
valamint a csaldd altal nydjtott érzelmi biztonsag.

A jovét tekintve azonban egyikitk sem igazén szeretne felnSttként kiil-
fldén élni, csak Benji fontolgatja (viszonylag friss migrécids tapasztalattal a
héta mogott), hogy felndttként esetleg Gjra kiilféldre menjen, de & is inkdbb
itthon képzeli el a jovéjét. Mindez éles fényt vet a migracié ,koltségeire”,
tobbek kozott a helyvéltoztatdssal, nyelv- és kulturavéltdssal jaré pszichés
terhekre (Dull 2015), mikdzben a gyermeki perspektivabdl relativizdlhaté a
feln8ttek vildgdban jelentds hozadékként szdmon tartott anyagi jélét. Mind-
ketten dgy érzik, hogy &sszességében jobb nekik itthon, mikdzben nagyon is
tisztdban vannak a kiilfoldi léthez k6t8d8 jobb anyagi helyzettel és kedve-
z8bb életfeltételekkel.



120  Németh Krisztina

A megszeliditett tér

Mig Benji esetében az interjik drultak el tobbet a beilleszkedés nehézségeirdl,
mikdzben rajza egy megszeliditett, kiismert teret sugall, addig Milos esetében a
rajz tar fel tobb ellentmonddst, mikzben verbdlisan a sikeres megkiizdés hang-
stulyosabb. Mindkét rajz hétkdznapi jelenetet dbrdzol, amelyben a tér mint a
mindennapi cselekvések kozege, a ,,hétkdznapi meggydkerezettség” (Hummon,
idézi Dull 2015, 21.) élményének egyik kitiintetett forrdsa jelenik meg. A tér
megszeliditése, kiismerése és a felette megszerzett kontroll azonban kordntsem
egyforma: Benji feliilrdl és oldalrdl, mintegy térképszer(ien dbrazolja a szdmara
érzelmileg is fontos helyeket, a kép sfiriti a kotédéseket és szereplSket, akiket
utak, emberi viszonyok kdtnek Gssze. A rajza énkdzpontd és mozgalmas, mely-
nek perspektivéja a tér ismeretérdl, a felette megszerzett kontrollrél, magabiz-
tossdgrdl tanuskodik. Ezzel szemben Milos széban eltdvolitja magat a rajztdl
(,,ezek idegenek™), mikdzben az dbrézolt jelenetnek nincs is igazdn perspektiva-
ja: mintha egy pillanatképet latndnk oldalrdl, mikdzben a jatékbdl kimaradéd
szerepl§ kifelé néz a képbdl. A rajznak nincs igazén fékuszpontja, a szomoru fit
csupdn passziv szerepls. A szemlél§ és a jatszé gyerekek kozstt ugyan nincs ke-
rités, de a tér tavolsdgot teremt. A hdz mint biztonsagot add, érzelmileg kitiin-
tetett kdzeg (Ddll 2015; Kende, Tllés 2011) ezen a rajzon is szerepel, azonban
megjelenik a hdzon kiviili vilagtdl valé szorongds is, amelyet csak felerdsit,
hogy ebbdl nagyon keveset latunk, mintha a hazon kiviili tér ismeretlen vagy
fenyegetd lenne.

Mindkét rajz a hétkoznapi (akdr a sajét) teret és annak szerepldit mutatja
be. Milos rajza inkdbb a visszahtzédést és az elszigeteltséget kdzvetiti, Benji
munkdjan inkdbb a szerepléket és helyeket sszekdtd kapcsolatok hangsilyo-
sak. Még érdekesebb ez a kiilonbség, ha tekintetbe vessziik, hogy Milos egy kis-
varosbdl koltozott egy németorszagi faluba, mig Benji egy periferikus helyzet(
»gettéfalubdl” kikeriilve dbrazol egy megszeliditett varosi teret. A kiilfoldi 1éttel
jard tudatositott idegenség (Schiitz 1984) élményére mindkét rajz reflektdl a
feliratokon keresztiil (Neuer, school), 4m Milos rajza annyira tdvolitott, hogy
végs8 soron barhol jatszédhatna, mikdzben Benji egy beazonosithatébb, egye-
dibb teret dbrizol. A tér reprezenticidjanak kiilonbsége mogott az allhat, hogy
mig Milos mikroperspektivat hasznéld rajza elsGsorban érzelmeket és érzelmi,
térsas sziikségleteket kozvetit, addig Benji rajzat a kognicid szervezi, a kiismert
térben megjelennek orientacids pontok, kapcsolddasok, fontos személyek, azaz
a tdjékozddas képessége, a téren vald aktiv feliilkerekedés lehet8sége. Ugyan-
akkor a rajzok értelmezésénél az is figyelembe kell venni, hogy a helyvesztés
vagy helyviéltds, a kultdravaltéssal jard stressz (Dull 2015) és az érzelmi terhe-
lésre adott egyéni valaszok életkorfiiggdk. igy a tavolitott perspektiva haszna-
latdban és a tudatositott idegenség reprezenticijdban Milos életkora is
szerepet jatszott, miként az is, hogy a beilleszkedés, a tér otthonossa tételének
feladata kozepette neki kettds veszteséggel, a helyvesztéssel és kozeli hozzatar-
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tozdinak hidnyaval is meg kellett kiizdenie. Ugyancsak fontos, a migracié kon-
textusat érintd kiilonbség, hogy Benji joval tobb idét toltdtt Anglidban a csaldd-
javal, {gy a rajzdban megjelend magabiztossdg egy adaptécids folyamat végered-
ményére, egyszersmind a migracids tapasztalat lezartsagdra is utal.

Médszertani tapasztalatok

A migracids tapasztalatok ambivalencidjat a kiilonféle mddszerekkel feltart élmé-
nyek mds-mds megvildgitdsba helyezik. A médszerek kozotti trianguldcié kdzve-
titi az idegenségtapasztalat Gsszetettségét, térbeli és tdrsas vetiileteit: a be-
illeszkedés kihivésait, a nyelvi-kulturélis kiilonbségek tudatositdsat, a fenyegetd,
idegen tér tapasztalatdt és a bejarasaval, kiismerésével megszerzett kontrollt.

Ugyanakkor a médszertani kisérlet a kiilonféle megkozelitések kombindla-
sanak kihivasaira is rdvildgit: ez esetben az sszehasonlithatdsdgot behatarolja,
hogy a terepszervezés gyakorlati nehézségei miatt nem sikeriilt minden iskola-
ban azonos adatfelvételi ritmust kdvetni, {gy a rajzok és az interjufelvételek
sorrendje hatdssal lehet a felidézett élményekre, illetve ezek megjelenitésére is.
Ugyancsak hatért szab az 8sszehasonlithatésdgnak, hogy a gyerekrajzok szabad
technikéval (ceruza, filctoll) késziilhettek.

A vegyes (narratfv, illetve kérdésekkel strukturdlt) kérdezési technika
meger{sitette azt a tapasztalatot, hogy a narrativ kérdezés eréssége az asszoci-
acidk és élmények feltdrdsa, de kevésbé alkalmas az élményalapd mikronarrati-
vakhoz képest kiils6dleges, a kontextust leird, konkrét kérdések kideritésére
(pl. a kiilfsldén toltstt id8, a konkrét vérosok, vérosrészek nevei, id§pontok). Az
alkalmazott kérdezési technika nemcsak a kutatdsi kérdés fiiggvénye, hanem a
gyerekek védelme (érzelmek és krizisek) és az interjihelyzet kézben tartédsa is
dvatossagra int.

A narrativastimuldlé kockdk hasznalatdnak sikerességét - legfSképp azt,
hogy hosszabb torténeteket vagy egy-egy szimbdlumra vonatkozé asszocidcidt
sikertlt-e elhivni - befolydsolta a tanuldék szociokulturélis héttere, amely arra is
hatéssal volt, hogy a szitudcidt inspirdlé jatékként vagy inkabb feladathelyzet-
ként élték-e meg. Ugyanakkor a narrativastimulalé kockékkal valé jatéktdl - bar
minden esetben volt mdd a visszautasitésra - csak egyetlen tanulé zarkdzott el.
Miutdn a sajat igényeikre szabhattdk a feladatot, Milos és Benji is élvezte és
kdnnyen megbirkdzott vele. Az asszocidcidk elShivasdra a valasztott projektiv
mdédszerek alkalmasak voltak, bdr mindegyiknek megvannak a maga korlatai,
mivel magukban rejtik a tdvolitds lehet8ségét (Pataki 2013, 2014).

Osszességében a fenti példék azt mutatjék, hogy a kiilénbdz8 projektiv
technikdk hasznélatdval a pusztdn verbdlis informdcidszerzésnél sokszintibb,
Osszetettebb kép rajzolddik ki a gyermekek migracids élményeirdl. A valtozatos
médszerek rugalmassdguknél, érdekességiiknél fogva megkdnnyithetik a
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gyerekek és a fiatalok bevondsit a kutatdsokba: nemcsak az empirikus
adatfelvételek palettdjat bdvithetik, hanem az adatszerzés mélységét és
mindségét is befolydsolhatjék.

Jegyzetek

1 A gyermekrajzok felvétele tandrdn tortént az egész osztdllyal. A migrdcidban valé érintettség
tanulénként nem volt feltétel, de csak olyan osztalyokat kerestiink, ahol voltak a migraciéban
érintett tanuldk. Egy pedagdgus (esetenként szaktandr) és egy vagy két kutaté volt jelen a raj-
zoldskor: a pedagdgusok dltaldban a héttérbe vonultak, csak ritkdn adtak instrukcidkat a gye-
rekeknek. A révid témamegaddsban szerepelt a rajzfeladat téméja, amely a tdbldra is
felkeriilt: Kiilféldén élni. Ez utdn néhdny tematikus tdmpontot (személyes és csalddi élmé-
nyek, személyes vagyak, jovébeli tervek) adtam a tanuldknak. A feladatmegaddsban és a rajz
cimében is szdndékosan hagytunk tdg mozgdsteret a kotetlen felidézésnek, az asszocidcidk-
nak (Erdss, Varadi 2013), hiszen egyfeldl arra voltunk kivéncsiak, hogy milyen személyes él-
ményeket, tuddsokat hiv ez el8, mésfel8l hogy megjelenik-e (s ha igen, miként) a kiilfsldi élet
a tanuldk jov8képében. A rajzolds korai, Stletelds szakaszdban 6ndllé munka folyt, ezzel is
igyekeztiink elkeriilni az esetleges kutatdi sugalmazast, viszont a kialakult otletek rajzolésa
kozben igyekeztiink kérdésekkel is hdttérinformécidkat gydjteni.

2 A gyerekekkel felvett interjik a helyi iskoldk vezetésével torténd egyeztetés, valamint a pe-
dagdgusok felkeresése utdn sziil8i beleegyezd nyilatkozatok birtokdban késziiltek. Migracié-
ban érintettnek tekintettem egy tanulét, ha 8§ maga huzamosabb ideig kiilfdldén élt a
csalddjéval és hazatért, illetve azokat, akiknek az egyik kozeli csalddtagja életvitelszeriien
kiilfsldon él, huzamosabb ideig ott dolgozik/dolgozott vagy ingazik/ingdzott.

3 A narrativastimuldld kockdk tdrsadalomtudoményos haszndlatdra uttér8 példa Pataki
Gydngyvér (2013, 2014) kutatdsa, aki a Debreceni Egyetem kollégistdinak kdzéleti aktivitasat,
illetve az errél alkotott vizidikat szervez§ rejtett véleménystruktirakat vizsgélta, mivel felis-
merte, hogy a fiatalok kénnyedén tartjdk az ellendrzésiik alatt az interjuhelyzetet, megkertiil-
ve a mélyebb, személyes informacidk vagy vélemények feltarasat.

4 A dobdkockdkon lathaté szimbdélumok a teljesség igénye nélkiil: ,,mumus”, repiilégép, nagyitd,
piramis, emeletes héz, telefon, nagyitd, villanykérte stb. (Idsd bévebben: Pataki 2013, 2014).

5 A kiildnféle adatfajtédk elemzését id8legesen kiilsnvalasztd, majd ezeket Gsszeolvasé elemzés
sokat merit a narrativ életttinterjik feldolgozdsdhoz hasznalt hermeneutikai esetrekonstruk-
ciéd médszertandbdl (Kovacs 2007b; Rosenthal 1993).

6 A gyerekekkel késziilt kutatdsok médszertani dilemmadirdl, illetve az e mogstt meghizéds
kérdésrdl, igy arrdl, hogy a gyerekek mennyire tekinthet8k alapvet8en masoknak, mint a fel-
néttek ldsd b8vebben: Einarsdéttir (2007), Punch (2002), Zeitlyn, Mand (2012).

7 A tanuldkkal késziilt interjik egy részét Fehér Katalinnal kézdsen vettiik fel, aki a gyermek-
rajzok felvételénél tobbszor is jelen volt.

8 A kisebb elemszdm és a rajzok tipusossdga miatt a ,,gettdiskola” esetében hdrom osztdly (a 3.,
a 4. és az 5.) rajzait tekintem &t. fgy a 6. osztélyban 20, a hatranyos helyzettieket témérité is-
kola hdrom osztdlydban 8sszesen 28 rajzot vontam be az elemzés elsé 1épésébe.

9 A kutatds fékusza elkeriilhetetleniil befolyésolta e kérdésben a tanulék énbesoroldsat, példdul
érintettségnek tekintették a nyaraldst vagy a tédvolabbi rokonok migracidjét is. Erre az értel-
mezésnél igyekszem reflektélni.

10 Az, hogy Milossal két interju is késziilt, az iskolai elérés hatéraira és a pedagégusok hozz44lla-
séra is fényt vet. Benyomdsaim szerint tbb, migracidban érintett tanuld is volt az intézmé-
nyekben, dm a pedagdgusok néhdny gyerekrdl nem tudtdk, hogy érintett lenne, illetve
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rugalmasan kezelték az érintettség kérdését. Milos kivalasztdsa és elétérbe helyezése mdgott
(a sziil8i beleegyezésen tul) az dllhatott, hogy réla a tandrai azt gondoltdk, hogy kompetens
lesz az interjuhelyzetben és kénnyedén meg tud felelni a kutatdk (vélt) elvardsainak.

11 Benji sziileivel Virdg Tiinde és Fehér Katalin készitett interjut a kisvaroshoz kozeli ,,cigdnyfa-
luként” szdmon tartott telepiilésen.

KOsz6netnyilvanitas

K8sz6ndm Erdss Agnesnek és Tl1és Anikénak a tanulmany alapjat jelentd Transznaciondlis migracié
gyerekperspektivabdl ciml el6addshoz flizdtt hozzdszdlasat a Migracié alulnézetbdl workshopon
(Budapest, 2016. november 28.).

A tanulmdny a Magyarorszdgrdl kiilfldre irdnyulé munkavallalasi céld migracid helyi tarsa-
dalmakra gyakorolt hatdsai cim( kutatds keretében, az NKFIH (OTKA) tdmogatdsdval késziilt (szer-
z8désszdm: K 111969). A kutatds résztvevdi: Durst Judit, Fehér Katalin, Németh Krisztina, Varadi
Monika Mdria (kutatdsvezetd) és Virdg Tiinde.
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